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flkokul 1 ve 2. Simf Matematik Ders Kitaplarindaki Unite Degerlendirme
Sorularimin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi

Biisra USLUOGLU?, Veli TOPTAS?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmada Ilkokul 1 ve 2. smif matematik ders kitaplarindaki iinitelerin
sonunda yer alan O6lgme degerlendirme veya flnite degerlendirme olarak
adlandirilan sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) dogrultusunda
incelemek, siniflamalar yapmak ve sorulari bilgi ve bilissel beceri boyutu
acisindan degerlendirmek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2018 yili MEB
matematik 6gretim programiyla hazirlanan matematik ders kitaplarindaki tinite
degerlendirme sorular1 YBT 1s1ginda smiflandirilmistir. Arastirmada 6rneklem
se¢cimi i¢in amaghi Ornekleme yontemlerinden tipik durum Orneklemesi
kullanilmistir. Boylece arasgtirmanin Orneklemini 2019 yilindaki 1. sinif
matematik ders kitabindaki 6l¢me degerlendirme sorularinda yer alan 42 soru ve
2. sinif matematik ders kitabindaki inite degerlendirme sorularinda yer alan 60
soru olmak tiizere toplamda 102 soru olusturmaktadir. Arastirmacilar sorulari
alaninda uzman olan bir akademisyenle birlikte miizakere etmislerdir. Yapilan
beyin firtinasi sonucunda alinan ortak kararlardan elde edilen tiim soru
simiflandirmalarini tek bir ¢at1 altinda toplamig ve degerlendirmislerdir. Genel
anlamda elde edilen bulgular sorularm bilgi boyutunda igslemsel; bilissel beceri
boyutunda ise anlama, hatirlamada oldugu iizerindedir. Bu anlamda ¢alismada,
hazirlanan ders kitaplarindaki {inite degerlendirme sorularmin istbilissel bilgi ve
yaratma basamaklarindaki eksiklikler gozlemlenmis ve ders kitaplar:
hazirlayanlara bir 151k tutma amaci giidiilmiistiir.

ilkokul matematik dgretimi,
Ders kitaplari,

Yenilenmis Bloom
Taksonomisi,

Unite degerlendirme sorulari
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Giris

Fitrat1 geregi insanoglu her daim yasamini diizene sokmak igin ¢abalar sarf etmistir. Bu diizenin
olusturulmasi ve gelistirilmesi icin dogan matematik ve fizik, aslinda dogmaktan ziyade var olan yerinde
kesfedilmistir. Dolayisiyla aligveristen is hayatina kadar hayatmn her yerinde matematigin izlerini
gormek miimkiindiir. Isin asli matematigin cocuklar ile okulunda éncesinde, ilk olarak ailede tanistigini
bilmekteyiz. Cocuklar dogalart geregi matematige kendileri ihtiyag duyarlar ve merak ettiklerinin
cogunu matematik ile gidermeye calisirlar. Okullarda matematik Ogretim programi, &grencilerin
matematik okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri ve etkin bir sekilde kullanabilmeleri, matematiksel
kavramlari anlayabilmeleri ve bunlar1 giinliik hayata tasiyabilmeleri, problem ¢6zme siireglerini
yiiriitmeleri, matematigi kullanarak insanlar ile nesneler arasindaki iliskiyi anlamlandirabilmeleri, {ist
bilissel bilgi ve becerilerini gelistirmeleri ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeleri gibi birgok
amaci ger¢eklestirmeyi amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2018 s.9). Matematik 6gretimi ile
bireyler olaylara farkli perspektiften bakmay1 6grenir ve bu farkliliklardan akil yiiriitme ve yorum yapma
becerisi kazanirlar (Ocak ve Donmez, 2010).

Matematik Ogretimi okullardaki egitimin bagrolii olan 6grenci, 6gretmen, ders programi,
kazanimlar ve ders kitaplarinin bir araya gelmesiyle yapilmaktadir. Gerek yapilarindaki gerekse
kullanim yontemlerindeki sorunlardan 6tiirii 6gretme 6grenme siirecini dolayl olarak etkileyen ders
kitaplarinin 6nemi ilkdgretim birinci kademede daha biiyiiktiir (Cekirdekci ve Toptas, 2017). Aslinda
ders kitaplart bir nevi siniftaki 6grenci ile 6gretmen arasinda koprii gorevi goren ve en kolay tedarik
edilen materyallerdir. Dahasi ders kitaplar1 soyut diizeyde hazirlanan 6gretim programlarini somut hale
getiren birer ayna gérevindedir (Demirel ve Kiroglu, 2006). Ozellikle ilkokul déneminde 6gretimin nasil
yapildigina dair hem okulda hem de evde 6grencilere rehber olan ders kitaplar1 sadece 6grenciler i¢in
degil ayn1 zamanda 6gretmen ve velilere de yol gdstermektedir. Dolayisiyla yapilan 6gretimin kuvvetle
desteklenmesini saglayan ders kitaplarini, 6gretimin ilerlemesi i¢in incelemek ve gelistirmek egitim
arastirmacilarimin her zaman ilgi ve zamanini harcadigi bir konu olmustur.

Ders kitaplari, smav sorulart gibi Ogretim materyallerinin incelendigi siniflandirma
tablolarindan birisi de 1956 yilinda Bloom tarafindan gelistirilen ve sonrasinda 6gretimin ihtiyaglarini
kargilamak i¢in Anderson ve Kratwohl (2001) tarafindan tekrar revize edilen Yenilenmis Bloom
Taksonomisi (YBT) dir. Egitim hedeflerinin her birini 6lgen soru bankalarini olusturmak ve gesitli
iiniversitelerin fakiilteleri arasinda soru degisimini analiz etmek amaciyla egitim hedefleri taksonomisi
olusturulmustur. Benjamin Bloom, Chicago Universitesi Sinavlar Dairesi miidiirii oldugu zamanlarda
taksonominin yillik kapsamli sinavlart hazirlamada ig yiikiinii azaltacagini diisiinmiistiir. Yani sinavlarin
hazirlanmasinin artik daha kolay olacagi konusunda fikir ileri siirmiistiir. Boylece Bloom 1949 yilinda
olusturdugu uzman bir grup ile son diizenlemeleri yaparak 1956 yilinda Egitim Hedeflerinin Asamali
Siniflamasi: El Kitab1 I, Biligsel Alan (Taxonomy of Educational Objectives Handbook I Cognitive
Domain) adli kitap hazirlanarak yaymlanmistir (Bloom, 1956). Kitabin 1956 yilinda yaymlanmasindan
sonra David Krathwohl ve Lorin Anderson tarafindan olusturulacak yeni bir grup ile kitap iizerinde
giincelleme yapmaya karar vermisler ve ¢aligmalara baglamiglardir.

Olusturulan beyin firtinalar1 sonucunda Orijinal Bloom Taksonomisinin ilk hali {izerinde bazi
giincellemeler yapilmigtir. Bloom taksonomisindeki basamaklar bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme iken YBT’de yapilan degisikliklerin basinda bilgi birikimi ve biligsel siireg
olarak iki boyutlu hale gelmesidir. Genel anlamda 6gretim ve 6grenim hedeflerini kendi igerisinde
Ozellestirerek siniflandiran taksonominin 6grencilerin ‘neler’i bildiklerini isleyen bilgi birikimi boyutu
kendi igerisinde olgusal bilgi, kavramsal bilgi islemsel bilgi ve iistbilissel bilgiyi barindirmaktadir.
Ayrica dgrencilerin 6grendigi bilgileri siniflandirirken neleri ‘nasil’ grendiklerini inceleyen siireg ise
bilissel siire¢ olarak adlandirilmakta ve hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve
yaratma basamaklarindan olugmaktadir. Taksonomide yapilan yeniliklerden belki de en 6nemlisinin
Orijinal Bloom Taksonomisindeki sentez basamaginin revize edilmis taksonomide yaratma basamagi
Olmasmi diyebiliriz. Bu degisimin amaci1 O6grencilerin  6grendiklerini hayata gecirmesini ve
ogrendiklerinden yola c¢ikarak ortaya yeni bir iirlin koymasini Olgebilmektir. Ayrica orijinal
taksonominin son basamagindaki degerlendirme, YBT’nin besinci basamagina yerlestirilmistir.
Taksonomiyi revize eden yazarlar oOgrencilerin biitlin asamalar1 ge¢mesinin ardindan Once
degerlendirme basamaginda yargiya ulagsmasini ardindan yaratma basamaginda ulastigi yargilarla
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islevsel bir biitiin olusturabilme yetisi kazanmasin1 6lgme amaci giitmiislerdir. Bilgi ve biligsel boyutlar
olarak kendi igerisinde de alt boyutlara ayrilan YBT siniflandirma yaparken daha kapsamli ve
uygulanabilir hale gelmistir (Anderson ve Krathworthl, 2001). Anderson ve Krathworthl’un (2000)
yaptig1 yenilikler ve orijinal haliyle Sekil 1°de gosterilmektedir.

BLOOM'UN ORiJINAL TAKSONOMISi {1956) REViZE EDILMIS TAKSONOMI (2000
DEGERLENDIRME >< YARATMA
SENTEZ DEGERLENDIRME
ANALIZ ANALIZ
UYGULAMA UYGULAMA
KAVRAMA ANLAMA
BILGI HATIRLAMA
ISIM FORMUNDAN >FIIL FORMUNA

Sekil 1. Bloom Taksonomisinde yapilan degisiklikler

Sorular veya kazanimlar YBT’ye gore degerlendirilirken, bilgi birikimi boyutunda hangi
basamaga ve biligsel siire¢ boyutunda hangi basamaga yerlesecegine ayr ayri karar verilmektedir. Daha
sonra satir kismindaki bilgi birikimi boyutu ile siitun kismindaki bilissel siire¢ boyutunun kesisim yeri
sorunun taksonomideki yerini belirlemektedir (Karaman 2016, s.32).Arastirma bazinda kullanilan YBT
siniflama tablosu Ek 1°de yer almaktadir.

Yurt i¢i ve yurt dist pek ¢ok calisgmada arastirmacilarin yapmis olduklari bazi YBT
simiflandirmalarmin hedefinin ders kitaplari olurken (Cosar, 2011; Kahramanoglu, 2013; Sarar Kuzu,
2013; Rohani, Taheri ve Poorzangeneh, 2014; Sivaraman ve Krishna, 2015; Biiyiikalan Filiz ve Delal
Turan, 2018; Susan, Warsoo ve Faridi, 2020); diger siniflandirma hedefleri arasinda ise Ogretim
programlari, iilke genelinde yapilan sinavlardaki sorular ve 6gretim kazanimlar yer almaktadir (Ayvaci
ve Tirkdogan, 2010; Dalak, 2015; Karaman, 2016; Ardahanli, 2018; Bangahei, Bagheri ve Yanini,
2020). Yal¢in (2020) yaptig1 ¢alismada orneklem bazinda segtigi 3. smif matematik ders kitaplarinda
yer alan etkinlik ve sorulart YBT bazinda siniflandirmis ve Tiirkiye’de 6grencilerin giinliik hayatta
iistbiligsel diisiinme becerisine biiyiik etkisi olan matematik d6gretiminin 6nemli materyallerinden biri
olan ders kitaplar1 hakkinda yeterli diizeyde arastirma yapilmadigini belirtmistir. Bu ¢alismalardan elde
edilen en 6nemli sonuglardan birisi de, 6gretimin saglam temellere dayandirilmasi i¢in 6grencilerin
Ogrenim siireclerindeki her tiirlii soru, ders kitabi ve kazanmim gibi materyallerin egitim hedefleri
dogrultusunda olup olmadigini 6l¢iilmesinin gerekliligidir.

Bu ¢alisma, yapilandirmaci yaklasim ile degisen 6grenme-0gretme siirecindeki basrollerden
birisi olan ders kitaplarinda yer alan {inite degerlendirme sorularimin YBT dogrultusunda
siniflandirmasini igermektedir. ‘2019 MEB 1 ve 2. Smif Matematik Ders Kitaplarinda yer alan {inite
degerlendirme sorularmin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nde bulunan bilgi birikimi boyutu ve biligsel
siire¢ boyutu basamaklarina gore nasil dagilim gostermektedir?’ problem ifadesine cevap aranan
arastirmanin alt problemleri sunlardir:

1. 2019 Ilkokul 1. Smif Matematik ders kitaplarinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin
YBT’de bulunan bilgi ve bilissel beceri basamaklarina gére dagilimi nasildir?
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2. 2019 llkokul 2. Smf Matematik ders kitaplarinda yer alan {inite degerlendirme sorularinin
YBT’de bulunan bilgi ve bilissel beceri basamaklarina gére dagilimi nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

‘Ilkokul Matematik Ders Kitaplarindaki Unite Degerlendirme Sorularinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore Incelenmesi’ adli bu calismada nitel arastirma yontemi kullamlmistir. Nitel
arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig:
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgei ve biitiinciil bir big¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir
sirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir(Yildirim ve Simsek, 2016 s.41).Arastirmada, nitel
arastirma modellerinden belge (dokiiman) incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi “Belgesel
tarama olarak belirtilen, ge¢misteki olgularin izlerini tasiyan resim, film vb. yapitlar, olgularla ilgili
olarak yaymlanmis kitap, dergi vb. birtakim yazili materyalleri analiz etmek ic¢in kullanilan nitel
aragtirma yontemidir” seklinde tanimlanmistir (Karasar, 2008, s.183). Ayrica c¢alisma kapsaminda
Yenilenmis Bloom Taksonomisi baz alinmis ve aragtirma deseni olarak durum caligmasi kullanilmaigtir.
Bassey’e (1999) gore durum caligmasi, bir bireyi, durumu ya da kiiltiir durumunu anlama, tanimlama,
tahmin etme ya da kontrol etmeyi vurgulayan bir aragtirma yaklagimidir (Saban ve Ersoy, 2017 s.144).
Bu c¢aligmadaki amag giincel olan YBT nin 1s18inda ger¢ek yasam igerisinde yer alan matematik ders
kitaplarindaki iinite degerlendirme sorularini irdelemek olmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunda orneklem seg¢imi i¢in amagh drnekleme yontemlerinden biri
olan tipik durum o6rneklemesi kullanilmistir. Tipik durum oOrneklemesinde eger bir arastirmact bir
yeniligi tanitmak istiyorsa bu yeniligin oldugu bir durum arasindan en tipik olanin tercih eder (Y1ildirim
ve simgek, 2016, s. 120). Bu dogrultuda arastirmanin drneklemini ise 2018 dgretim programi ve hedef
icerigiyle 2019 yillarinda MEB ve Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan onaylanan ve okutulan
1. ve 2. simf matematik ders kitaplar1 olusturmaktadir. Orneklemi olusturan kitaplar kodlanarak su
sekilde tanimlanmaktadir:

K.1.:2019 yili basilan MEB 1. Simif {lkokul Matematik Ders Kitab1 Devlet Kitaplar1 Ankara:
MHG Yaymlan

K.2. : 2019 yil1 basilan MEB 2. Smif ilkokul Matematik Ders Kitab1 Devlet Kitaplar1 Ankara:
Teknoart1 Yayincilik

Ornek soru kodlama: K.1.2.1

Kodun agilimz:

K.1. : 1. Stmif Matematik Ders Kitabi

2: Ders Kitabindaki 2. Unite Degerlendirme Sorular

1: 2. Unite Degerlendirmede Yer Alan 1. Soru

Veri Toplama ve Analizi

Aragtirmacilar, aragtirmanin verilerini olusturan 2019 yillarinda MEB’e bagl olarak dagitilan
ve okutulan ilkokul 1. ve 2. simif Matematik ders kitaplarini incelemistir. Arastirma igin 2019 yili
matematik ders kitaplarina MEB’e bagli Talim ve Terbiye Kurulu’nun kendi internet sayfasi araciligiyla
ulagsmistir. Arastirmanin veri analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analize gore, elde edilen
veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin
ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan
sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Bu tiir analizlerde amag, arastirmanin bulgular1
sistematik bir sekilde diizenlenip yorumlanarak neden-sonug iliskileri agik olarak ifade etmektir
(Yildirnm ve Simsek, 2016, s.239).Ders kitaplarindaki iinite sonlarinda bulunan sorular, literatiir
taramalari sonucunda bulunan ve daha dnceden olusturulmus olan YBT Bilgi ve Biligsel Basamaklarina
(Krathwohl, 2002 s.216) Gore Diizenlenmis Belirtke Tablosuna gore siniflandirilmistir. Bu tablo,
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arastirma oncesinde Ozgelik (2014) tarafindan cevrilen “Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile ilgili
Bir Siniflama Bloom'un Egitimin Hedefleri ile ilgili Siniflamasinin Giincellestirilmis Bigimi” adli
kitabinda verilen YBT belirtke tablolar1 ve smiflandirma oOrnekleri incelenmistir. Sonrasinda ise
sorularin YBT Belirtke Tablosuna uygun sekilde yerlestirebilmek icin ortak bir YBT belirtke tablosu
olusturulmus ve siniflandirmada anahtar tablo (Ek-1) olarak kullanilmigtir. Verilerin analizinde dis
giivenirligin saglanabilmesi igin Stmif Egitimi ve Ilkokul Matematik Egitimi alaninda ¢aligmalar yapmis
uzman 6gretim gorevlisinden destek alinmigtir. Arastirmacilar uzmanla smiflandirma siirecinin detaylt
bir sekilde tartigmis ve uzmanla yapilan beyin firtinalar1 ve alinan doniitler 15181nda sorular tekrar kontrol
edilmistir. Sorularin siniflamasinda alan egitimi uzmanindan yararlanmanin, ¢alismanin giivenirligini
artiracagina inanilmaktadir. Elde edilen veriler tablolastirllmis ve aragtirmanin olusturulmus alt
problemlere ¢6ziim bulacak sekilde karsilastirilarak incelenmistir. Ayrica aragtirmanin analizinde
sorular, aragtirmacilar ve uzman tarafindan birlikte hazirlanan temalar ve belirtke tablosu dogrultusunda
yapilan siniflandirmalar g6z 6niine alinmis ve bulgular olusturulmustur.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu boliimde “2019 flkokul 1. Simif Matematik ders kitaplarindaki iinite degerlendirme
sorularinin YBT’de bulunan bilgi ve biligsel beceri basamaklarina gore dagilimi nasildir?” alt
problemine cevap aranmis ve sonuglar tablolastirilmistir. Arastirmada bu alt probleme ait ders kitabi
K.1. olarak kodlanmistir. Arastirma kapsaminda 2019 yilinda MEB tarafindan dagitilan ve okutulan 1.
sinif Matematik Ders Kitabi’ndaki 6lgme degerlendirmede toplam 6 {inite ve 42 iinite degerlendirme
sorusu tespit edilmistir. Tablo 1.’de ve arastirmacilarin YBT nin bilgi ve biligsel beceri boyutunda ortak
olarak kesisen siiflandirmasi ile elde edilen bulgularin dagilimi ve yiizdelik dilimi gosterilmektedir.
Aynica Grafik 1. ve Grafik 2.’de hedef sorularin YBT bilgi ve bilissel beceri boyutundaki
smiflandirmasinin yiizdelik dilimi bulunmaktadir.

Tablo 1. K.1. Kodlu Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularmin YBT’de bilgi ve bilissel beceri
boyutuna gore simiflandirmasi

Frekans } Toplam
Bilgi/Bilissel Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbiligsel Toplam %
Boyut Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
Hatirlama 5 2 4 11 15.27
Anlama 8 11 16 35 48.61
Uygulama 2 6 8 11.11
Coziimleme 11 2 13 18.05
Degerlendirme 1 2 3 4.16
Yaratma 1 1 2 2.77
Toplam 15 15 40 2
% 20.83 20.83 55.55 2.77

Tablo 1. ile K.1. ismiyle kodlanmis olan 2019 yil1 1. Simif Matematik ders kitabindaki 6 iinite
degerlendirmeden tespit edilen 42 adet sorunun arastirmacilarin birlikte siniflandirilmis olduklari,
YBT’nin bilgi ve biligsel beceri boyutunda kesistigi ortak noktalar frekans ve yilizdelik dagilimi
verilmistir. K.1. kodlu ders kitabindaki bulunan 42 soruda toplam 72 adet (f=72) bilgi boyutu
bulunmaktadir. Sorular bilgi boyutunda incelendiginde (f=72); 15’1 olgusal bilgi, 15’1 kavramsal bilgi,
401 iglemsel bilgi ve 2’si istbiligsel bilgi boyutunda siniflandirilmistir. Bilgi basamagi boyutundaki
yiizdeliklerde (f=72) ise en yiiksek oranin %55.55 ile islemsel bilgi basamagina ait oldugu
gbzlemlenmistir. En diisiik oranda ise %2.77 ile iistbilissel bilgi vardir.

Ayrica K.1. kodlu ders kitabindaki iinite degerlendirmelerde yer alan 42 soruda toplamda 72
adet (f=72) bilissel beceri boyutu oldugu sonucuna ulasilmistir. Sorular biligsel beceri boyutunda ele
alindiginda ise toplam (f=72); 11 adet hatirlama, 35 adet anlama, 8 adet uygulama, 13 adet ¢oziimleme,
3 adet degerlendirme ve 2 adet yaratma basamaginda siniflandirilmistir. Biligsel beceri boyutundaki
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ylizdeliklerde (f=72) en yiiksek oran1 %48.61 ile anlama basamagi olusturmaktadir. En diisiik oranda
ise %2.77 ile yaratma basamagi vardir.

Grafik 1. ve Grafik 2.’da K.1. kodlu ders kitabindaki tinite degerlendirme sorularmin bilgi ve
bilissel beceri boyutundaki yiizdelik dilim oranlar1 gosterilmektedir.

1.,Bilg] Boyutu

3%

Grafik 1. K.1. Kodlu Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularmin YBT de bilgi boyutuna gore
smiflandirmasinin yiizdelik dilimi gésterimi

Bilissel Beceri Boyutu

Yaratma

Degerlendirme
3%

4%

Grafik 2. K.1. Kodlu Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularmin YBT de bilissel beceri boyutuna gére
smiflandirmasinin yiizdelik dilimi gésterimi
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Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu boliimde “2019 ilkokul 2. Sinif Matematik ders kitaplarindaki iinite degerlendirme
sorularinin YBT’de bulunan bilgi ve bilissel beceri basamaklarina gore dagilimi nasildir?” alt
problemine cevap aranmis ve sonuglar tablolastirilmigtir. Arastirmada bu alt probleme ait ders kitabi
K.2. olarak kodlanmisgtir. Arastirma kapsaminda 2019 yilinda MEB tarafindan dagitilan ve okutulan 2.
smif Matematik Ders Kitabi’ndaki 6 iinite sonunda yer alan iinite degerlendirmelerde60 soru tespit
edilmigtir. Tablo 2.’de ve aragtirmacilarin YBT’nin bilgi ve bilissel beceri boyutunda ortak olarak
kesisen siniflandirmasi ile elde edilen bulgularin dagilimi ve ytizdelik dilimi gosterilmektedir. Ayrica
Grafik 3. ve Grafik 4.’de hedef sorularin YBT bilgi ve biligsel beceri boyutundaki siniflandirmasinin
ylizdelik dilimi bulunmaktadir.

Tablo 2. K.2. Kodlu Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularmin YBT de bilgi ve bilissel beceri
boyutuna gore siniflandirmasi

Frekans Toplam
Bilgi/Biligsel Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbiligsel Toplam %
Boyut Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
Hatirlama 6 8 1 20 22.22
Anlama 8 7 12 27 30
Uygulama 7 1 15 16.66
Coziimleme 2 6 8 16 17.77
Degerlendirme 6 1 10 11.11
Yaratma 2 2 3.33
Toplam 15 32 40 3
% 16.66 35.55 44.44 3.33

Tablo 2. ile K.2. ismiyle kodlanmig olan 2019 yil1 2. Simif Matematik ders kitabinda 6 iinite
sonundaki degerlendirmelerinde yer alan 60 adet sorunun arastirmacilarin birlikte siniflandiriimig
olduklari, YBT’nin bilgi ve biligsel beceri boyutunda kesistigi ortak noktalar frekans ve yiizdelik
dagilimi verilmistir. K.2. kodlu ders kitabindaki bu 60iinite degerlendirme sorusunun toplam 90 adet
(f=90) bilgi boyutu saptanmistir. Sorular bilgi boyutundaki siniflandirmasinda (f=90); 15 adet olgusal
bilgi, 32 adet kavramsal bilgi, 40 adet islemsel bilgi ve 3 adet iistbiligsel bilgi boyutu oldugu
belirlenmistir. Hedef sorularin bilgi basamagi1 boyutundaki ytizdeliklerde (f=90), %44.44 ile islemsel
bilgi basamaginin en yiiksek oran oldugu ve %3.33 orani ile iistbiligsel bilginin en diisiik oran degerini
paylastig1 gozlemlenmistir.

Bununla birlikte K.2. kodlu ders kitabindaki iinite degerlendirmelerinde yer alan 60 sorunun
toplamda 90 adet (f=90) biligsel beceri boyut oldugu tespit edilmistir. Hedef sorular biligsel beceri
boyutunda smiflandirildiginda ise (f=90); bunlardan 20’sinin hatirlama, 27’°sinin anlama, 15’inin
uygulama, 16’smin ¢6ziimleme, 10’unun degerlendirme ve 2’sinin yaratma basamaginda oldugu
belirlenmistir. Bilissel beceri boyutundaki yiizdeliklerde (f=90) en yiiksek oran %22.22 ile anlama
basamagi olusturmaktadir. Ayrica siniflandirmanin en diisiik oraninda 3.33 ile yaratma basamagi yer
almaktadir.

Grafik 3. ve Grafik 4.’de K.2. kodlu ders kitabindaki iinite degerlendirme sorularimin bilgi ve
biligsel beceri boyutundaki yiizdelik dilim oranlar1 gosterilmektedir.
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Bilgi Boyutu

Ustbilissel Bilgi
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Grafik 3. K.2. Kodlu Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularmin YBT de bilgi boyutuna gére
siniflandirmasinin ylizdelik dilimi gosterimi

Bilissel Beceri Boyutu
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Grafik 4. K.2. Kodlu Ders Kitabindaki Unite Degerlendirme Sorularmim YBT’de bilissel beceri
boyutuna gore siiflandirmasmin ytizdelik dilimi gosterimi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismanin amaci geregi 2019 yili MEB tarafindan dagitilan ve okutulan 1. ve 2. simf
matematik ders kitaplarindaki {inite sonlarinda 6grenimin ne dl¢iide gergeklestigini sinayan toplamda
102 soru YBT’nin bilgi ve biligsel beceri boyutlarina gore incelenmis ve analiz edilmistir. Tablo haline
getirilen bulgularin yapilan smiflamadaki dengesiz dagilimi arastirmacilarin ulastigi en Onemli
sonuglardan birisidir. Oyle ki baz1 siniflandirmalarda kimi bilgi ya da bilissel beceri boyutuna ya ¢ok az
rastlanildig1 gézlemlenmistir. Eksik ya da neredeyse hi¢ olmayan bu bilgi/biligsel beceri boyutlar
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akillarda yapilandirmaci yaklasimi benimseyerek hazirlanmasi gereken ders kitaplarinda hakkinda soru
isaretleri olusturmustur. Ciinkii ders kitaplar1 genel anlamda, bilgi boyutunda iglemsel bilgide; bilissel
beceride ise anlama boyutunda smiflandiriimugtir. Ustbilissel bilgi veya degerlendirme ve yaratma
basamaklarina bu denli az rastlanilmasi ders kitaplarinin, 6grencilere 6grendikleri bilgileri yeni bir
ortama aktarma ya da 6grendikleri ile ortaya yeni bir iiriin koymalar1 i¢in yeterli firsati vermedigini
acikca belli etmektedir. Sarar Kuzu (2013) yaptigi ¢alismada 6rneklem bazinda segtigi ders kitabindaki
sorulart YBT bazinda siniflandirdiginda iist diizey diislinme beceri basamaklarina oldukca az
rastlanildigini ifade etmis ve bu durumun yapilandirmaci yaklasim anlayis1 zayiflattigim belirtmistir.
Krathwohl (2002) istbiligsel bilgiyi bilis bilgisi yani kendi bilisinin farkinda olmak olarak tanimlamaistir.
Buradan hareketle yapilan 6gretimde, Ogrencileri listbiligsel bilgiye yonlendirecek dogru sorular
sorulmadik¢a Ggrencilerin kendini tanimasi ve bildikleri 1s1ginda 6grenmesinin zorlagma ihtimali
kolaylikla akillarda soru isareti birakabilir. Ogretmenlerin hazirladig1 matematik ders kazanimlari, yazili
sinavlar1 ve merkez sinavlarda sorulan matematik sorularini YBT ile siniflandirmis 6nceki ¢alismalarda
da(Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010; Gokler, Aypay ve Ari, 2012; Dalak, 2015; Demir, 2015; Kala, 2015;
Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir, 2016; Karaman, 2016; Uymaz, 2016; Yakali, 2016; Cift¢i, 2017,
Ulum, 2017; Yunita, 2017; Ar1, 2018; Biiyiikalan Filiz ve Delal Turan, 2018; Celik, Kul ve Uzun, 2018;
Gokdeniz, 2018; Aslan ve Atik, 2018; Ardahanli, 2018; Kozikoglu,2018; Altiparmak ve Palabiyik,
2019; Yolcu, 2019) iistbiligsel bilginin diger bilgi boyutu oranlarina gore diisiik oldugu gézlemlenmistir.
Ogrencileri iistbilis bilgisine yonlendiren sorularin yetersizligi gézlenmis ve hal boyle iken kendini ve
kendi biligini tanimayan ogrenciler yetistirdigimiz durumu yapilan 6gretimlerde akillara soru isareti
olusturmaktadir. Incelenen iinite degerlendirme sorularinda yetersiz smiflandirmalardan YBT’nin
biligsel beceri boyutlarindan degerlendirme ve yaratma basamagma da ait oldugu saptanmistir.
Krathwohl ve Anderson (2014, 5.108) degerlendirmenin tanimini 6lgiitler ya da standartlara dayali
yargilamalar yapmak seklinde yapmistir. Ayrica ayni yazarlar, yaratmayi ise 6geleri biitiinlesik ve
islevsel bir biitiinliik olusturacak sekilde bir araya getirmek olarak tanimlamislardir. Yaratma siirecinde
dikkate alinmasi gereken en Onemli seyin orijinallik ya da Ozgiinlilkten ziyade Ogrencilerin
ogrendiklerini yas ve 6gretimlerine uygun sekilde hayata gegirmeleri oldugunu belirtmislerdir. Ancak
calisma dogrultusunda hedef aliman 1. ve 2. Simf matematik ders kitaplarindaki, 6grencinin
ogrendiklerini en iyi aktarabilecegi sorular olarak bulunmasi gereken iinite degerlendirme sorulari ne
yazik ki 6grencilere bu firsatlart vermede oldukea yetersiz kalmistir.

Bulgular 15181nda elde edilen sonuclardan birisi de islemsel bilginin 6rneklem bazinda segilen
sorularin genelinde olmasidir. Diger bilgi boyutlariyla arasindaki dengesiz dagilimin bu sekilde olmasi
aslinda zannedildigi gibi olumsuz bir durum degildir. Krathwohl ve Anderson (2014), genel anlamda
islemsel bilgiyi daha ¢ok alana iligkin arastirma yapmak ve bu aragtirmalarla ne tiir algoritma, yontem
veya strateji uygulayacagini bilme becerisi olarak yorumlamigslardir. Bu yiizden ders kitaplarinda yer
alan tnite degerlendirme sorularimin c¢ogunlukla islemsel bilgide siniflandirilmasi aslinda hedef
sorularin matematik alaninda etkili oldugu ve 6gretimi alana iligkin yapmaya calistigimin gostergesidir.

Her smif 6gretmeninin egitim fakiiltelerinde 6gretilen ve okul tecriibeleriyle edinmis oldugu
bilgiler 1s1g8inda, okula yeni baslayan 6grenciler heniiz oyun ¢aginda oldugu i¢in yapilan 6gretimde
onlarn dikkatini en fazla oyun ve uygulamalar ile ¢ekilmesi konusunda hemfikir oldugu sdylenebilir.
Ball1 (2006) ilkdgretimdeki ¢ocuklarin saglikli gecirmesi i¢in bu kritik donemi biligsel ve duyussal
gelisim goz Oniine alinarak sosyal ve fiziksel agidan gesitli uyaranlar ihtiyag duydugunu ve bununda en
kolay yolu yolunun oyundan gegtigini belirtmistir (Akt: Karamustafaoglu ve Aksoy, 2020). Ogrenciler
kendini ne kadar ¢ok uygulama ve etkinligin i¢inde bulursa 6grenme de o kadar kolay ve eglenceli hale
gelir. Bu durumda 6gretmenler, gerek ders dncesi hazirliklarla gerekse ders kitaplarinin yardimlariyla
ogretimi aktif hale getirmeleri gerektiginin farkindadirlar. Ogrencilerin aktif oldugu yapilandirmaci
yaklasimla hazirlanan veya hazirlanmasi gereken ders kitaplarindaki soru ve etkinliklerin de bu durumu
g0z Oniine almasi siiphesiz ¢ok 6nemlidir. Bu durumda, arastirmanin amaci dogrultusunda segilen iinite
degerlendirme sorularimin YBT ile smiflandirildiginda biligsel beceri boyutundaki uygulama
basamaginin diger basamaklara gore yeterli diizeyde olmasi arastirma i¢in olumlu etki yarattigi
sOylenebilir. Yapilandirmaci yaklasimin ortaya konulmasiyla birlikte Piaget (1953) gibi pek ¢ok
aragtirmaci, oyun ¢agindaki cocuklarin uygulamali etkinliklerle kalicilig1 ve bilgi aktarimini1 daha kolay
yaptigin1 her daim dnemle altin1 ¢izmektedir. Mayer ve Wittrock (1996), egitimin amaglarindan en
onemli iki tanesinin Ogrenilenlerin kaliciliginin ve transferinin artirilmasi ve bu ikisinin anlaml
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ogrenmeyi olusturdugunu belirtmislerdir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Dolayisiyla 6grencinin
matematik dersinde etkin olarak ve igerisinde uygulamalar yaparak gecirmesi, ilkokul ¢agindaki
cocuklarin somut 6grenme donemi ve anlamli 6grenme i¢in en iyi islevlerinden birisi olmaktadir.

Arastirmanin belki de en 6nemli bulgularindan bir digeri 6rneklem bazindaki 102 sorunun genel
anlamda YBT’ nin anlama basamaginda toplanmasidir. Anderson ve Krathwohl (2014) biligsel beceri
boyutlarindan biri olan anlamay1 kendi igerisinde 7 maddede (yorumlama, 6rneklendirme, siniflama,
ozetleme, sonug ¢ikarma, karsilastirma ve aciklama)agiklamislardir. Unite degerlendirme sorularinin
genelinin anlama boyutunda siniflandirilmasi hazirlanan sorularm aslinda bu yedi maddeyi en fazla
iceren sorular oldugunun gostergesidir. Ozellikle dgrencilerin yas 6zellikleri gdz oniine alindiginda
cocuklarin bir konuyu anlamak i¢in 6rnekleme, siniflama ve karsilastirma gibi anlamay1 igeren bilis
calismalar1 yapmalarinin 6gretimi igsellestirmelerinde bir hayli yardimi1 dokunacaktir. Celik, Kul ve
Uzun’un (2018), Matematik Dersi Ogretim Programindaki kazanimlari YBT bazinda inceledikleri
calisma tespit edilen toplamda 215 kazanimin siniflandirilmasindan elde ettigi sonuglardan biriside
kazanimlarin bilissel beceri siirecinde genel anlamda ‘anlama’ basamaginda toplandigidir.

Arastirmanin sonug kismi genel olarak 6zetlenecek olursa; ¢aligma kapsaminda segilen 2019
yili 1. ve 2. sinif matematik ders kitaplarinda yer alan {inite degerlendirme sorular1t YBT tablolar ile
siiflandirilmis ve elde edilen veriler frekans ve yiizdelik dilimler seklinde ifade edilmistir. Bu
ylizdelikler incelendiginde, toplamda 102 sorunun genel olarak bilgi boyutunda islemsel bilgi ve biligsel
beceri boyutunda ise anlama ile siniflandirildig1 goriilmektedir. Bu anlamda 6gretimde 6gretilenlerin
sonucunu alma veya 6grenilenlerin bir degerlendirmesini yapma yollarindan biri olarak hazirlanan {inite
degerlendirme sorularinin olusturulma asamasinda daha ¢ok, bilgi boyutunda iistbiligsel bilginin, bilissel
beceri boyutunda ise degerlendirme ve yaratma basamaginin eksik oldugu ve yeni hazirlanan kitaplarda
bu durumun goz oniinde bulundurulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Bu durumda arastirma sonuglarina dayali olarak uygulamaya ve gelecek arastirmalara yonelik
bazi 6neriler getirilebilir:

e Bu aragtirmada YBT bazinda smiflandirilan 2019 yili 1. ve 2. Smif matematik ders
kitaplarindaki iinite degerlendirme sorulari genel anlamda bilgi boyutunda islemsel bilgide;
bilissel boyutta ise anlama boyutunda bulunmustur. Bu orantisiz dagilim dikkate alinarak ders
kitaplarinda daha ¢ok {istbiligsel beceri boyutlarindan olan ¢dziimleme, degerlendirme ve
yaratma basamaklari baz alinarak hazirlanan sorular eklenebilir.

e Ders kitaplarindaki iinite degerlendirme sorularinin 6nemi sinif 6gretmenleri ile goriismeler
yapilarak arastirma konusu olarak ele aliabilir.

e Farkli derslere, yillara ve sinif diizeylerine yonelik benzer konuda arastirmalar yapilabilir.
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EK-1: Bir Hedefin Smiflama Tablosu Siniflandirmasi (Anderson ve Krathwohl, 2014, s.41)
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Cizgi Filmlerde Halk Bilimi Unsurlarimin Kullanimi: Niloya Ornegi

Hamdi KARAMAN?, Omer YILAR?

Oz

Anahtar Kelimeler

Tarih 6ncesi donemlerden itibaren insanligin maddi ve manevi olarak kiiltiiri,
farkli toplumlarla ortak ya da 6zel bir sekilde, degismis, gelismis ve giinlimiize
kadar ulasmustir. Her toplum, millet gegirdigi bu evreleri merak etmis ve
o0grenmek istemistir. Halk bilimi bir milletin kendisini ve bagka milletleri
tanimast i¢in kullanabilecegi en Onemli kaynaktir. Gegmiste kiiltiiriin
aktarilmasindaki en O6nemli rolii halk hikayeleri ve masallar {istleniyordu.
Giintimiizde ise bu yiikii artik ¢izgi filmler listlenmektedir. Eger bir ¢izgi film
sanatgist kiiltiirel devamliligi saglamak istiyorsa, milletimizin ge¢misi ve
kokleriyle iliskilendirilmis c¢izgi filmler ortaya c¢ikarmalidir. Kiiltiiriimiiziin
aktarilmasinda 6nemli rolii olan kaynaklarin aragtirilmasi biiylik 6nem arz
etmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci, ¢ocuklarimiza dogrudan hitap
eden bir ¢izgi film olan Niloya’nin halk bilimi unsurlar1 agisindan
incelenmesidir. Niloya ¢izgi filminin halk bilimi unsurlari agisindan incelendigi
bu aragtirma nitel arastirma yontemlerinden Dokiiman Analizi yontemine gore
tasarlanmistir. Calismanin evrenini TRT Cocuk televizyon kanalinda yayinlanan
Niloya ¢izgi filminin biitiin boliimleri olusturmaktadir. Orneklemini ise amagsal
ornekleme yontemlerinden Olgiit 6rnekleme yontemiyle segilen 40 boliim
olusturmaktadir. Verilerin analiz edilmesi amaciyla igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore Tiirkiye’nin Karadeniz bdlgesinde
yasayan kiiciik bir kizin ve yakin ¢evresinin hayatini1 konu edinen Niloya ¢izgi
filminde bulundugu yoreye ait Tirk kiiltiriinii yansitan bir¢ok halk bilimi
unsurunun varligi tespit edilmistir. Niloya ¢izgi filminin unutulmaya yiiz tutmus
halk bilimi unsurlarinin gelecek kusaklara aktarimi ve yasatilmasi adina 6nemli
bir rol istlendigi ve bunlarin dgretilmesinde kullanilabilecegi goriilmiistiir.
Sonug olarak Niloya ¢izgi filmi 6rneginde oldugu gibi halk bilimi unsurlarinin
animasyon ¢izgi filmler araciligiyla yasatilabilir, gelecek kusaklara aktarilabilir
ve bu ¢izgi filmler araciligtyla 6gretilebilir oldugu goérilmiistir.

Halk Bilimi
Cizgi Filmler
Milli Kiltiir

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 08.06.2020
Kabul Tarihi:21.06.2020
E-Yaym Tarihi: 31.08.2020

! Ogretmen, Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Doktora Ogrencisi, Tiirkiye, hamdi.karaman@hotmail.com

https://orcid.org/0000-0002-6782-4691

2 Dog. Dr., Atattirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, omeryilar25@hotmail.com, https://orcid.org/0000-

0002-3560-0028

149



mailto:hamdi.karaman@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-6782-4691
mailto:omeryilar25@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3560-0028
https://orcid.org/0000-0002-3560-0028

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 2, 149-165 Hamdi KARAMAN, Omer YILAR

Giris

Asirlar boyunca yeryiiziinde bircok devlet ve millet var olagelmistir. Kimi uzun kimi kisa
yasamis, bazilart bulunduklar1 cografyanin disina ¢ikmadan hayat siirmiis bazilari ise diinyanin dort bir
tarafina yayilmaya ¢aligmigtir. Bu devlet ve milletlere bakildigi zaman her birinin kendine has bir halk
kiiltiiriine sahip olduklar1 gériilecektir (Uzer ve Cetin, 2018). Tiirk Dil Kurumuna (2016) gére kiiltiir,
toplumsal ve tarihi olarak gelisim siireci i¢inde olusturulan biitiin manevi ve maddi degerlerle beraber
bunlar1 olusturmada, gelecek kusaklara aktarmada kullanilan, bireylerin toplumsal ve dogal olarak
cevrelerine hakimiyetlerini gosteren araglarin tamamidir. Teknolojik gelismelerle beraber ortaya ¢ikan
kiiresellesme beraberinde tek tip kiiltiir seklinide getirmistir. Bu tek tip kiiltiir yerel kiiltiirleri tehdit
etmeye baslamistir. Ozellikle televizyon ve internet diinyasmin basini ¢ekmesiyle beraber, bati
medeniyeti temelli kiiltiirel igerikler ulusal halk kiiltiirleri iizerinde yikici etkilere sebep olmus ve yerel
kiiltiirlerin, halk bilimi unsurlariin gelecek kusaklara aktariminda ciddi endiselerin ortaya ¢ikmasina
yol agmustir (Aral, 2015).

Halk bilimi ¢ok genis bir kavramdir ve alanyazinda pek ¢ok farkli tanimi yapilmistir. Umay
Gilinay (1995) halk bilimini, “Milli kiiltiir denilen pek ¢ok unsurdan olusan birikimin tarihi gelisim
icinde bir milletin gesitli gruplari tarafindan farkli 6lgiilerde yasanilan verilerinin varyantlarina ve bu
verileri inceleyen ilme verilen isimdir.” seklinde tanimlamistir. Sedat Veyis Ornek’e (1995) gore ise,
belli bir iilkenin veya bir yérenin toplumuna iligskin olarak maddi ve manevi biitiin kiiltiirel 6zelliklerini
konusunun igine alan, biitiin bunlar1 kendine has bir takim yontemler ile derleme, ¢oziimleme, siniflama
ve yorumlama yapan bir bilimdir. Halk biliminin amact; tarihin ¢ok dncesinden ¢agimiza kadar gelen
kiiltiir mirasini1 arastirip inceleyerek, onu gelistirmek ve sonuglar ortaya koyarak sosyal bilimlere veri
kaynag1 olusturmaktir (Y1ilar, 2017).

Halk biliminin islevi ise teorisyen W. Bassom’a (2003) gore su sekilde siralanmistir (Akt,.
Yilar, 2017):
e Insanlarm giizel vakit gecirmeleri, eglenmeleri ve eglendirilmeleri,
e Toplumsal, dini, ahlaki ve hukuki kurumlarin desteklenmesi,
e Insanlarm egitilmesi ve kiiltiiriin nesilden nesile iletilerek egitilmesi,
e Insanlarm kisisel ve toplumsal olarak ugradiklar baskilardan kurtulabilmesini saglayan bir
liman olabilmesi islevidir.

Tarih 6ncesi donemlerden itibaren insanligin maddi ve manevi olarak kiiltiirii, farkli toplumlarla
ortak ya da 0zel bir sekilde, degismis, gelismis ve giiniimiize kadar ulagmistir. Her toplum, millet
gecirdigi bu evreleri merak etmis ve 6grenmek istemistir. Halk bilimi bir milletin kendisini ve baska
milletleri tanimasi i¢in kullanabilecegi en 6nemli kaynaktir.

Halk biliminin i¢erdigi konularin yeterli, tam ve herkesin lizerinde anlasabilecegi sekilde bir
cerceve ¢izilmesi her ne kadar zor olsa da, Sedat Veyis Ornek (1995) cok iddiali olmadigin1 belirterek
25 baslik ve alt maddelerden olusan bir siralama yapmistir. Asagida alt maddeleri olmadan yapilan
siralama gosterilmistir.

1) Koy, Kasaba ve Kent Yasami (Monografiler)
2) Yerlesim-Yerlesim Tiirleri.

3) Barinak-Konut (Halk Mimarisi).

4) Aydinlanma, Isinma.

5) Tasitlar Tasima Teknikleri

6) Ekonomi Tiirleri

7) Halk Ekonomisi

8) Beslenme-Mutfak-Kiler

9) Olgme, Tartma, Hesaplama Birimleri; (Zaman ve Mesafe Kavramlar1)
10) Halk sanatlar1 ve Zanaatlari

11) Giyim-Kusam-Siis

12) Halk Bilgisi

13) Toreler, Adetler, Gelenekler, Gorenekler
14) Gegis Donemleri

15) Bayramlar-Karsilamalar-Ugurlamalar
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16) Kalip Hareketler (Tavirlar, Jestler, Mimikler)-Kalip Soézler ve Sesler
17) Dernekler, Kuruluslar; Dayanisma ve Yardimlagma

18) Dinsel-Biiyiisel Icerikli Inanglar, Islemler

19) Halk_Edebiyati

20) Halk Tiyatrosu (Geleneksel_Tiyatro)

21) Halk Oyunlar1 (Danslar1)

22) Halk Miizigi ve Miizik Araglari

23) Cocuk Oyunlar1 ve Oyuncaklar

24) Halk Eglenceleri; Sporlar

25) Adlar

Milli kiiltiiriimiiziin benimsenmesinde, nesilden nesile aktarilmasinda ¢ocuklarin yeri ¢ok
onemlidir. Milli kiiltiiriim{iiziin teknolojik gelismelere ve degisen zamana karsi dimdik ayakta durmasini
saglayabilmek i¢in halk biliminin hayatimizda viicut bulmasi ve cocuklara bu sekilde rehberlik
edebilmemiz cok Onemlidir. Bu toplumuzdaki en hayati gorevlerimiz arasinda olmalidir. Bizim
cocuklara ornek olurken, onlarin yasam tarzlarini etkileyecek olan diger unsurlarida unutmamamiz
gerekmektedir. Bunlarin basinda televizyon ve internet gelmektedir. Ozellikle bu iki kaynaktanda
kullanilabilen ¢izgi filmler bu konuda oldukca etkili olmaktadir. Cizgi filmler, hareket halinde ve canli
olacak sekilde, ii¢ boyutlu nesneleri, resimleri, ¢izimleri ve kuklalar1 gosteren bir sinema teknigidir
(Hacibektasoglu, 2014). Tiirk Dil Kurumu’na (2016) gore ise; duragan nesneleri veya resimleri gosterim
sirasinda hareket halindeymis gibi diizenleyebilme ve onu bir filme aktarabilme isidir.

Yapilan arastirmalar incelendigi zaman c¢izgi filmler cocuklarin vakit gecirdikleri program
tirlerinde genelde ilk sirayr almaktadirlar. Cocuklar 6zellikle giiniimiizde bir giiniin 3-4 saatini
televizyon karsisinda gegirmektedirler. Bu bir yila vuruldugunda ise 1500 saat yapmaktadir ve okulda
gecirilen zamandan fazla oldugu goériilmektedir (Oktem, Sayil ve Celenk Ozen, 2006). Teknoloji gok
hizl1 bir sekilde gelistigi i¢in bireyler ¢cok erken yaslarda televizyon, telefon ve bilgisayar gibi araglarla
tanigmaktadirlar. Bunlar icinde ise ilk olarak televizyon ile tamigirlar. Cocuklarin ¢ok kiiciik yaslarda
seslere, renklere ve hareketlere olan iggiidiisel duyarliliklar1 sayesinde, televizyonun sihirli diinyasiyla
tanisirlar (Yagli, 2013).

Gegmiste kiiltiiriin aktarilmasindaki en 6nemli rolii halk hikayeleri ve masallar tstleniyordu.
Glinlimiizde ise bu yiikii artik ¢izgi filmler Ustlenmektedir. Eger bir ¢izgi film sanatgisi kiiltiirel
devamlilig1 saglamak istiyorsa, milletimizin ge¢misi ve kdkleriyle iliskilendirilmis ¢izgi filmler ortaya
cikarmalidir. Ancak bu sekilde geleneklerimizin, adetlerimizin, milli kiiltiirlimiiziin yerelden evrensele
tagiyabilecek bir manada ¢izgi filmler meydana getirebilirler (Tas Alicenap, 2015). Bu sebeple
cocuklarimizin hayatinda bu kadar 6nemli bir yere sahip olan ¢izgi filmleri icinde bulundurduklar1 halk
bilimi unsurlar1 bakimindan arastirmak oldukga 6nemli goriilmektedir. Zira bir ¢izgi film koklerimizden
ve gecmisimizden gelen halk bilimi unsurlarini ne kadar barindiriyorsa o kadar bizden ve o kadar faydal
olacag diislinilmektedir.

Tiirkiye’de son yillarda halk bilimini iceren ¢izgi filmlerin varli§i artis gostermis ve
arastirmacilarinda bu yapimlar1 halk bilimi yoniiyle aragtirmaya bagladiklar1 goriilmiistiir (Bayraktar,
2014; Tas Alicenap, 2015; Karakus, 2016; Esitti, 2016; Selanik Ay ve Korkmaz, 2017; Cetin ve Uzer,
2018; Aslan ve Yilar, 2019). Arastirmacilarin sectikleri ¢izgi filmler halk bilimi agisindan zengin ve
izlenme sayis1 olarak ¢ocuklarin daha ¢ok tercih ettigi cizgi filmlerden olusmaktadir. Niloya cizgi
filmide ¢ok izlenen ¢izgi filmler arasindadir. Cizgi film kendi youtube kanalinda 1 milyon izlenme
sayisini gecerek en ¢ok izlenen ¢izgi film olmus ve cocuklar tarafindan ne kadar begenildigini
gostermistir (Firat, 2019). izlenme sayilarma bakildiginda Niloya ¢izgi filminin ne kadar biiyiik bir
kitleyi etkileme giicii oldugu goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda ¢ocuklari olumlu veya olumsuz
olarak dogrudan etkileyebilecek olan bir yapimin halk bilimini yeterince igermesi kiiltlirimiiziin gelecek
kusaklara aktarilabilmesi agisindan son derece onem arz etmektedir.

Muilli kiiltiirimiizii korumak ve yasatmak her gecen giin daha da zorlagsmaktadir. Bu bakimdan
cocuklarimiza milli kiiltiiriimiiziin aktarilmasinda 6nemli rolii olan kaynaklarin arastirilmasi biyiik
onem arz etmektedir. Bu dogrultuda bu ¢aligmanin amaci, ¢ocuklarimiza dogrudan hitap eden bir ¢izgi
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film olan Niloya’nin halk bilimi unsurlar1 agisindan incelenmesidir. Bu ana ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Niloya ¢izgi filminde hangi halk bilimi unsurlar1 bulunmaktadir?
2. Niloya ¢izgi filminde bulunan halk bilimi unsurlarinin kullanimi nasildir?

Yontem

Niloya ¢izgi filminin halk bilimi unsurlari agisindan incelendigi bu aragtirma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemine gore tasarlanmistir. Dokiiman incelemesi yontemine gore
hedeflenen olgu ve olaylarla ilgili olarak bilgi iceren yazili belgelerin yam sira video, fotograf, film,
resim gibi dijital ve gorsel dokiimanlarinda analiz edilebilmesi saglanabilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2013; Creswell ve Clark, 2007). Dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak Niloya ¢izgi filminin 40

boliimii aragtirmanin amact dogrultusunda olugturulan sorulara cevap aramak igin incelenmistir.

yontemlerinden Olgiit Ornekleme yoOntemiyle secilen 40 boliim olusturmaktadir.

Arastirma Grubu

Calismanin evrenini TRT Cocuk televizyon kanali ve bazi sosyal paylasim sitelerinde yer alan
Niloya ¢izgi filminin biitlin boliimleri olusturmaktadir. Orneklemini ise amagsal Ornekleme

Bu yontemde

incelenecek olay ve olgular arasinda 6rneklemi kargilayacak olanlar secilirler (Sonmez ve Alacapinar,
2011). Orneklem icin segilen béliimler ve nereden elde edildikleri Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Incelen boliimler

Sira Boliim Kaynak

1 Kemenge https://www.youtube.com/watch?v=YQyd O_mqgC8&list=PLyhMzyW9H
d-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=6

2 Sahur https://www.youtube.com/watch?v=uhorf42fcB4&list=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=8

3 Siit https://www.youtube.com/watch?v=E5kAm606p8o&list=PLyhMzyW9Hd
-1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=14

4 Bakarsan Bag https://www.youtube.com/watch?v=ELOW1UWI_Ok&list=PLyhMzyW9H

Bakmazsan Dag Olur d-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=15

5 Misir Ekmegi https://www.youtube.com/watch?v=0igKExDJ5U&list=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=16

6 Birlikte Oynayalim https://www.youtube.com/watch?v=NWU5CeGpdVs&list=PLyhMzyW9
Hd-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=17

7 Ilkbahar https://www.youtube.com/watch?v=j2tHVgkxWE&list=PL yhMzyW9Hd-
1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=19

8 Hikaye https://www.youtube.com/watch?v=LUXUSQfR_PM&list=PLyhMzyW9
Hd-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=25

9 Karagoz ve Hacivat https://www.youtube.com/watch?v=RQ5vvDneKH4&list=PLyhMzyW9H
d-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=30

10  Buzag https://www.youtube.com/watch?v=gyyOxPTNJ8&list=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=32

11  Damlaya Damlaya Gol https://www.youtube.com/watch?v=Tot76RGpQ_c&list=PLyhMzyW9Hd-

Olur 1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=34

12 Mendil Kapmaca https://www.youtube.com/watch?v=R05ju8CxsY &list=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=40

13 Biilbiil Sarkisi https://www.youtube.com/watch?v=6F4qY6YfmRk&list=PLyhMzyW9Hd
-1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=45

14 Karadeniz’de Bir Gemi https://www.youtube.com/watch?v=0wMfmiK5wV0&list=PLyhMzyW9H
d-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=48

15 Findik Zamani https://www.youtube.com/watch?v=bRfsj3IwY X8&list=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=53

16 Karadeniz Orkestrasi https://www.youtube.com/watch?v=TXPkH_bXYdY &list=PLyhMzyW9H
d-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=54

17 23 Nisan https://www.youtube.com/watch?v=Sv6L1T5 9J0&list=PLyhMzyW9Hd-
1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=55

18 Oyun https://www.youtube.com/watch?v=QcfFz3d7vLo&list=PLyhMzyW9Hd-

1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=59
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19  Ramazan Bayrami https://www.youtube.com/watch?v=M4txr1V-iLA&list=PLyhMzyW9IHd-
1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=72

20 Iftar https://www.youtube.com/watch?v=NaCO7y55ExU&Iist=PLyhMzyW9H
d-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=75

21 Cuval Yarist https://www.youtube.com/watch?v=3X-
4okpmXAo&list=PLyhMzyW9Hd-1L0KaLtX TQo-
eFYhykKIV&index=77

22 Yumurta https://www.youtube.com/watch?v=HgXmPtQ1BSE&list=PLyhMzyW9H
d-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=79

23 Sogan https://www.youtube.com/watch?v=xCRVrlpbRbo&list=PLyhMzyW9Hd-
1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=82

24 Masal https://www.youtube.com/watch?v=MAa-
AvUerkQ&list=PLyhMzyW9Hd-1L 0KaLtX TQo-
eFYhykKIV&index=84

25 Sar1 Yapraklar https://www.youtube.com/watch?v=-iZJqY0-9UE&Ilist=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=88

26 Misafir Mete https://www.youtube.com/watch?v=4Xs1sc8usTM&list=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=91

27 Coban Mete https://www.youtube.com/watch?v=922iaPDm2dk&list=PLyhMzyW9Hd-
1L 0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=93

28 Sicak Bir Corba https://www.youtube.com/watch?v=1jzRkT1L Ueo&list=PLyhMzyW9Hd-
1L 0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=99

29  Yogurt https://www.youtube.com/watch?v=3NThcTasVnY &list=PLyhMzyW9Hd
-1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=100

30 Karadeniz Hazinesi https://www.youtube.com/watch?v=QV2spjlLpfU&Ilist=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=102

31 Cilek Regeli https://www.youtube.com/watch?v=B-
XwWViZREbg&list=PLyhMzyW9Hd-1L 0KaLtX TQo-
eFYhykKIV&index=107

32 Coban Kopegi https://www.youtube.com/watch?v=Zcsp_neGmN4&list=PLyhMzyW9Hd
-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=115

33 Agac Doktoru https://www.youtube.com/watch?v=e-Jkwt165U8&list=PLyhMzyW9Hd-
1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=123

34 Pazartesi https://www.youtube.com/watch?v=x02TDnRyhBs&list=PLyhMzyW9Hd
-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=117

35  Minisi Gezdiriyorum https://www.youtube.com/watch?v=4uEcOD1_baU&list=PLyhMzyW9Hd-
1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=106

36  Tiyatro https://www.youtube.com/watch?v=JoN1R8060 U&list=PLyhMzyW9Hd
-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=95

37 Kiisleri Barigtiralim https://www.youtube.com/watch?v=cp3u_eSsd0o&list=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=90

38  Riizgar Giili https://www.youtube.com/watch?v=SHhZ4wK490g&list=PLyhMzyW9H
d-1L0KaLtX TQo-eFYhykKIV&index=73

39 Zambak https://www.youtube.com/watch?v=ng52UdL 05Pk&list=PLyhMzyW9Hd-
1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=78

40 Kar https://www.youtube.com/watch?v=LQFCvbqfT1E&list=PLyhMzyW9Hd

-1LOKaLtX TQo-eFYhykKIV&index=89

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmada verilerin toplanmasinda TRT c¢ocuk televizyon kanalinin videolar bdliimiinden,
Niloya ¢izgi filminin resmi internet sayfasindan ve resmi youtube kanalindan yararlanilmistir. Boliimler
amagsal 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit ornekleme yontemiyle belirlenmis ve tek tek incelenmistir.

Verilerin analiz edilmesi amaciyla icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi;
dokiimanlarin igerdigi mesaji anlam veya dilbilgisi olarak nesnel ve sistematik bir bigimde
siniflandirma, sayisallastirma, ¢ikarim yapma yollariyla gercegi arastiran bilimsel bir yaklagimdir
(Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu yontem sadece metinler {izerinde kullanilmaz, ayni zamanda resimler,
televizyon programlari gibi ¢ekim yapimlarinin iizerinde de kullanilmaktadir (Biyiikoztirk, Kilig
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Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014; Tavsancil ve Aslan, 2001). Icerik analizin amac1, benzer
verileri bazi kavram ve temalar ¢evresinde yan yana getirerek, bu kategorilerin dokiimanda var olma
durumunu belirleyip, bunlarin okuyucunun anlayacagi bir sekilde yorumlayip betimlemis bir resim
ortaya ¢ikarmaktir (Ozdemir, 2010; Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada biitiin bu durumlar dikkate
alinarak icerik analizi tiirlerinden kategorik analiz yontemi kullanilmistir. Kategorik analizin temel
amaci elde edilen verileri agiklayabilmek i¢in gerekli olan kavram ve iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu analizde veriler énceden belirlenmis kategorilere gore gruplandirilmaktadir. Bu
cercevede Niloya adli ¢izgi filmin ulasilan 40 boliimii arastirma siirecine dahil edilmistir. Her bir béliim
aragtirma problemleri igerisindeki sorulara cevaplar bulabilmek amaciyla kategorik analize tabi
tutulmustur. Elde edilen verilerin kategorize edilmesinde ise Sedat Veyis Ornek’in (1995) olusturdugu
ve calismanin giris boliimiinde de acgiklanmis olan 25 maddelik halk bilimi calisma konular1 esas
alinmugtir.

Giivenilirligi saglamak amaciyla veriler arastirmacilar tarafindan ayr ayri incelenmis ve
kodlanmistir. Goriis birligi ve ayriligi olan kodlamalar tespit edilmis ve aragtirmanin giivenilirligine
etkisi Miles ve Huberman’in (1994) formiiliinden (Goriis birligi/(Goriis birligi+Gorts ayriligr) x100)
faydalanilarak hesaplanmistir. Yapilan inceleme sonucuna gore uyusum yilizdesi % 92 olarak
hesaplanmistir. Bu uyum ytiizdesinin 70 ve tizeri olmasi1 olusturulan kodlamalarin giivenilir oldugunu
gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular

Bu kisimda yapilan igerik analizi sonucunda, ¢izgi filmlerde halk bilimi unsurlarmin kullanimai:
Niloya 6rnegi adl1 calismamiza ait bulgular basliklar halinde agiklanmustir.

Niloya Cizgi Filminin Baslica Karakterleri

Bu kisimda Niloya ¢izgi filmine ait baslica karakterler tablo ve gorsel olarak tanitilmigtir.
Karakterler ¢izgi filmin resmi internet sayfasindan (http://www.niloya.com/) alinmistir. Karakterler
hakkindaki bilgilerde internet sayfasindaki verilerden olusmustur. Niloya ¢izgi filmi TRT televizyon
kanalinda yayinlanan, okul &ncesi donemindeki ¢ocuklara hitap eden yerli yapim tematik bir ¢izgi
filmdir. Niloya c¢izgi filmine ait baslica karakterlerin fiziksel ve duygusal ozellikleri Tablo 2’de
gosterilmistir.
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Tablo 2. Niloya ¢izgi filmindeki baslica karakterler

Karakter Ozellik

2009 yilinda dogmustur. Koca gozlii, findik burunlu, sirin bir goriiniimi
vardir. En yakin arkadagslari Tospik, Mete ve abisi Murat’tir. Nehirde
ylizmeyi, kesfetmeyi, 6grenmeyi ve macerayr sevmektedir. Beklemeyi,
yanlis anlamayr ve mutsuz olmayi sevmez. Niloya ismini mutluluktan
almaktadir. Annesi kizinin isminin Nil olmasini babasi ise oya olmasini
istemistir. Dedesi her ikisininde istedigi olsun der ve adin1 Niloya koyar.

Niloya

Kendi halinde bir kaplumbaga olan Tospik Niloya’nin en yakin
arkadaslarindan biridir. Nehirde yiizmeyi, saklambag oynamay1 ve uyumay1

Tospik ¢ok seven Tospik, Niloya’nin onu boyamasindan ise hi¢ hoslanmamaktadir.
Kendisini ¢ok seven Niloya gibi bir dosta sahip oldugu i¢in kendisini ¢ok
sansli hissetmektedir.

2007 yilinda dogmustur. Merakli bakisli, koyu sacli ve Niloya’dan biraz daha
uzun bir goriiniime sahiptir. Top oynamayi, kosturmay1 ve findik toplamay1
¢ok seven Murat, mizik¢ilig1 ve topunun agaca ¢ikmasini ise sevmemektedir.
Niloya’y1 ¢ok seven Murat, onun bir geyleri yanlig anlamasiyla ¢ok egleniyor.

Murat

Koca gozlii sevimli bir gériiniime sahip olan Mete Niloya ile ayni yastadir.
Mete Oyuncaklarini dagitmay1 ve kemenge dinlemeyi ¢ok seven Mete, esyalarini
kaybetmeyi ve aradigini bulamamayi ise hi¢ sevmez.

Niloya’nin dedesi 1950 dogumludur. Beyaz sakalli, biraz yasl ve ton ton bir
goriinlime sahiptir. Ailesini, yaylaya gitmeyi ve balik tutmayi cok seven
dedemiz ¢ocuklarin iiziilmesinede hi¢ dayanamaz. Niloya’nin dedesi ayrica
diger biitiin karakterler i¢in bir akil hocasidir.

Dede

Yasli ve sirin bir goriiniime sahip olan babaanne 1952 dogumludur. Geliniyle
Babaanne yemek yapmayi, ailesini, torunlarii, findik toplamay1 ¢ok seven babaanne,
sevdiklerinin {iziilmesine ise hi¢ dayanamaz.

1976 dogumlu olan anne uzun boylu, ding ve giizel bir hanimdir. Ekinleri,
Anne yaylayi, ¢cocuklari ile vakit gecirmeyi ve temizligi ¢cok seven anne, pasakliligi
ve gliriiltiiyii ise hi¢ sevmez.

1974 dogumlu olan baba oldukga giiler yiizlii bir insandir. Tarlayi, denizi ve
baliklar1 gok seven baba, tembelligi ve dogaya saygisizlik yapilmasini ise hi¢
sevmez. Mutlu bir yuvaya sahip olan baba, kizinin ve oglunun diigledigi
giiclii ve iyi bir baba olmak i¢in elinden geleni yapmaktadir.

Baba

Babaanne

Gorsel 1. Niloya ¢izgi filmi baslica karakterler
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Koy Kasaba ve Kent Yasamti

Niloya ¢izgi filminde daha ¢ok kdy hayati anlatilmaktadir. Tipik bir Karadeniz Bolgesi kdyiinde
gecen normal bir hayat resmedilmektedir. Ekonomisi, aile ve sosyal hayati, dogasi vb. tiim yonleri ile
bu ortaya konmaktadir. Geleneksel bir Karadeniz kdyii olan Niloya’nin koyti; yesillikler i¢inde doga ile
birlesmis bir sekilde, evlerin tabiatin bir parcasiymis gibi insa edildigi, yasayan insanlarin doganin
onlara verdikleri ile slikrederek mutlu birer hayat siirdiikleri bir yerlesim yeridir.

Yerlesim ve Yerlesim Tiirleri

Yerlesim, evlerin birbirine ¢ok yakin olmadigi, doganin yerlesimine gore sekillenmis evlerden
olusan tipik bir geleneksel Karadeniz koyii formatindadir. Evlerin 6niinde hayvancilik ve tarimla alakali
barinaklar ve bahgeler bulunmaktadir. Bahgelerin etrafi ise citlerle ¢evrelenmistir. Icinden derelerin
aktig1, kdyiin ¢cok yakinlarinda ormanlarin ve daglarin bulundugu bu koy i¢inde yasayan insanlarin ve
diger biitiin canlilarin mutlu bir sekilde hayatlarini siirdiirdiikleri yasam alanlaridir.

Barmak-Konut (Halk Mimarisi)

Konutlar normal bir kdyde oldugu gibi miistakil olarak tasarlanmistir. Konut yapilarn ise
Karadeniz ydresine 6zgii sekilde yapilandirilmis, 6niinde kendi bahgesi, samanligi, ahir1 vb. yapilarla
donatilmistir. Evler birbirinden farkli renklerle boyanmis, doganin renginede genelde uyum saglamayi
basarmistir. Evlerin yapt malzemesi olarak agaclarin ve taslarin kullanildigi goriilmektedir. Evlerin
icinde yine yoresel unsurlar kullanilmistir. Evlerin duvarlarinda aile biiytiklerinin ve aile tyelerin
bulundugu resim tablolari, yoresel calgilar (kemenge) mevutken, evin iclerinde ydreye 0zgii masa
ortiileri, halilar, perdeler, gaz lambalari, kitaplik gibi esyalarin oldugu goriilmektedir. Yine evlerin
duvarlarinda bahgede yetistirilen {irtinlerin kurutulmus olarak asili halde durdugunu goérmek
miimkiinken, onlarin hemen yaninda yoresel elekte bulunmaktadir. Evlerin pencerelerinin manzarasi
genelde gokylizii ve agagliklara yemyesil cayirlarla resmedilmistir. Evin yanindan gecen nehirde ise
Karadeniz Bolgesinde geleneksel olarak yapilan kemerli tarihi bir kdprii mevcuttur.

Aydinlanma ve Isitnma

Evlerin ¢atilarinda bacalar ve tiiten dumanlar resmedilmistir. Buradan o yorenin insanlariin
soba ile 1sindig1 anlagilmaktadir. Ancak bacalarin mutfaktan ¢iktigi goriilmemektedir zira mutfakta
yapilan yemeklerin tiiplii ocakta pisirildigi incelenen boliimlerden bilinmektedir. Sobalar mutfakta degil
evin baska bir boliimiinde konumlandirilmiglardir.

Aydinlanmada ise sokaklarda elektrik direklerindeki ampuller, evlerde ise daha kii¢iik boylu
ampuller ve elektrik kesintisine kargi geleneksel gaz lambalar1 bulunmaktadir.

Ekonomi Tiirleri ve Halk Ekonomisi

Boliimlerde yoresel halkin ekonomisine olduk¢a vurgu yapilmaktadir. Ozellikle bolgeye
uyumlu bir sekilde tarim ve hayvanciliktan bahsedilmektedir. Karadeniz balik¢iligia, findik
bahgelerine, misir tarlalarina, inekler ve kegilere kadar yoresel ekonomi bdliimlerin konulari ile hep i¢
icedir. Niloya’nin babasi ve dedesi balik¢idir ama ayn1 zamanda ahirdaki hayvanlar ve arazideki findik
ve sebze gibi tarim iiriinleri ile de ilgilenmektedirler. Ayrica Niloya’nin annesi ve ninesi de ev
ekonomisine tarla ve hayvanlarin bakimindaki yardimlari ile destek olmaktadirlar. Niloya’nin ailesin
geleneksel bir koy hayatinda oldugu gibi inekleri, kegileri ve tavuklart bulunmaktadirlar. Onlardan siit
ve yumurta temin etmektedirler. Ornegin ”siit” adli boliimde Niloya’nin hasta olan abisi i¢in ninesinin
inekten geleneksel olarak siit sagmas1 anlatilmaktadir ve yine baska bir bolimde Niloya ve abisi
Murat’ta dahil biitiin ailenin findik bahgesine gidip findik topladigi goriilmektedir. Niloya’nin evindeki
herkes, evin ekonomisi i¢in {izerine diisen biitiin gorevleri yapmaktadirlar.

Boliimlerde bugday unundan ziyade misir unundan bahsedilmektedir. Yoresel olarak misir
bugdaya gore daha fazla tiretilmektedir ve dolayisiyla misir unu daha fazladir. Hatta “misir ekmegi” adli
boliimde misir ununun nasil yapildigi Niloya’nin en yakin arkadasi Mete’nin babasimin degirmeninde
gosterilmistir. “Riizgargiili” adli boliimde ise bir yel degirmeninin bugdaylardan un yaptig
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anlatilmistir. Goriildiigii gibi boliimlerde halkin genelde geleneksel olarak o yorenin ekonomik hayatini
nasil ortaya koydugu agik bir sekilde anlatilmustir.

Beslenme

Cizgi filmin genelinde oldugu gibi beslenmede de ydreye 6zgii besinler agir basmaktadir.
Beslenmede findik, misir, misir ekmegi, balik, siit, yogurt ve yumurta gibi yorenin geleneksel ve dogal
irtinlerinden oldukga bahsedilmektedir. Beslenmede kullanilan iirlinler market ve bakkallarda satilan
yapay malzemelerden degil genelde iginde bulunulan dogada halkin geleneksel yontemlerle kendi
iirettikleri iiriinlerdir. Yemekler genelde mutfaktaki masada yenilmektedir. Yemeklerin yaninda masada
genelde ¢ay bardaklarida dolu halde bulunmaktadir. Ekmek olarak genelde misir ekmegi
tilketilmektedir. Yumurta ¢cogu kahvaltida haglanmis ya da tavada yapilmis olarak bulunmaktadir. Bu
yumurtalar evin kendi tavuklarmin yumurtalaridir. Normal 6gilinlerde yapilan yemekler evin
bahc¢esinden toplanan fasulye, domates gibi sebzelerden yapilan yoresel yemekler olmaktadir. Hamur
isi yiyeceklerde bazi boliimlerde kullanilmigtir. Ornegin “Neseli Kurabiyeler” béliimiinde Niloya’nin
annesi kurabiye yapmis ve evin etrafinda oynayan biitiin ¢ocuklara dagitmistir.

Evin mutfaginda normal mutfak esyalar1 ve bir yemek masast bulunmaktadir. Sebzeler ve
meyveler ayri bir kilerde degil mutfagin dolaplarinda saklanmadir. Mutfagin duvarlarinda kurutulmus
sebzeler, elek ve Karadeniz bolgesinin geleneksel ¢algisi olan kemenge bulunmaktadir.

Ol¢me Tartma ve Hesaplama Birimleri

Niloya ¢izgi filminde zaman birimleri bir ders programi gibi “pazartesi” adli boliimde
anlatilmistir. Ayrica zamani evlerinde bulunan saatlere bakarak 6grenmektedirler. Ramazanda ise top
patlayinca aksam oldugunu, sabah ezani okununcada sabah oldugunu “sahur” adli boéliimden
gormekteyiz.

Halk Sanatlart ve Zanaatlar:

Boliimlerde goriildiigii iizere geleneksel olarak yapilmis olan islemeli ortiiler evlerin i¢inde
masa, viskoz gibi yerlerin lizerlerinde bulunmaktadir. Evde porselenden ve kilden yapilmis mutfak ve
siis esyalarida goriilmektedir. Ayrica Ozellikle kadin karakterlerin giysilerinde el is¢iligi 6n plana
cikmaktadir. Baslarina taktiklari tokalarda ve yazmalarda bu daha fazla goriilmektedir. Niloya’nin baba
ve dedesi ise kdyde veya kendi evlerinde ¢ikan herhangi bir sorunda bir ingaat ustasi gibi biitiin
sorunlarin iistesinden gelmektedirler.

Giyim-Kusam-Siis

Cizgi filmde kiyafetler genelde Karadeniz yoresinin geleneksel kiyafetleridir. Giindelik
kiyafetlerde 6zellikle Niloya’nin dedesi ve ninesinde bu geleneksel kiyafetler olduk¢a kendini belli
etmektedir. Tablo 3’te Niloya ¢izgi filminin karakterlerinin giyim kusam durumu belirtilmistir.

Tablo 3. Karakterlerin giyim ve kusamlari

Karakter Giyim-Kugam

Niloya Kahverengi saglari ikiye ayrilmis, kurdele ile baglanmis sekilde; elbisesi askili, iistiinde sari
bir tigort, ¢igek desenli, genelde tek ve canli bir renk; ayakkabisi bagciksiz kirmizi renkli.

Murat Kahverengi saclar1 yana taranmig sekilde, tstiinde agik mavi gémlek tizerinde kahverengi
stiveter, altinda ise yine agik mavi pantolon ve agik renk ayakkab.

Mete Sar1 saglar diiz taranmamus bir sekilde, tizerinde a¢ik mavi bir tisort, altinda ise kahverengi
bir sort ve bagcikli mavi renkli bir ayakkabi.

Anne Geriye taranmig kahverengi ve ¢ok uzun olmayan saglari, saginda ¢igekli tokasi, iistiinde

pembe bir gémlek ve onun tizerinde mavi bir yelek, altinda mor bir etek ve onun tizerinde sar1
renkli desenli bir is 6nliigii, acik renkli bir bagciksiz bir ayakkabu.

Baba Siyah saglari ortaya yakin yana taranmig bir sekilde ve biyikli, iizerinde yakali kirmiz1 bir
tisort, altinda agik mavi renkli bir pantolon ve tigortiin tizerinde kemerli bir sekilde, bagciksiz
mavi bir ayakkabi.

Dede Baginda genelde o yorede hacilarin taktigi bere, yiizii beyaz ve sakalli, iistiinde agik mavi
gbémlek ve onun tizerinde mor renkli diigmeli bir yelek, altinda ag¢ik mavi bir pantolon, agik
kahverengi ayakkabilar.
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Nine Baginda agik mor iglemeli bir yazma, beyaz yiiziinde kiigiik bir gozliik, tistiinde agik renkli bir
buluz ve onun iizerinde pembe renkli diigmeli bir yelek, altinda kare desenli mavi bir etek ve
acik kahverengi bagciksiz bir ayakkabi.

Tablo 3’te goriildiigli iizere oOzellikle aile biiyiiklerinde daha g¢ok gelencksel kiyafetlerin
kullanilmis oldugu goriilmektedir. Renkler genelde birbirine benzer sekilde resmedilmistir.
Karakterlerin kiyafetleri genelde bu sekilde olsa da mevsime, yapilan ise ve hava durumuna gore bazen
farkl kryafetler giyildigide goriilmektedir.

Gorsel 2. Cizgi filmdeki baslica karakterlerin giyim ve kusamlar

Cizgi filmde normal giinliik kiyafetler yaninda baz1 boliimlerde geleneksel kiyafetlerinde ara
ara giyildigi goriilmektedir. Boliimiin konusuna gore Karadeniz bolgesinin geleneksel kiyafetleride
bolca kullanilmaktadir. Tablo 4’te bu kiyafetlere 6rnekler verilmistir.

Tablo 4. Cizgi filmde giyilen geleneksel ve yoresel kiyafetler
Sira Kiryafet

Horon Kiyafetleri

Bayram Kiyafetleri

Coban Kiyafetleri

Dagc1 Kiyafetleri

Tiyatro Kiyafetleri

Sporcu Kiyafetleri

Denizci Kiyafeti

8 Postaci Kiyafetleri

N[OOI WIN(F

Geleneksel kiyafetlere baktigimizda daha ¢ok kendi kiiltiirimiize ait oldugu acik bir sekilde
goriilmektedir. Niloya’nin agagidaki gorsellerde goriildiigii gibi giydigi horon ve gemi kaptam
kiyafetleri vb. bunlara 6rnektir. Karadeniz yoresinin geleneksel kiyafetlerinin yani sira yerlesim yerinin
kdy olmasindan kaynaklanan kiyafetlerinde kullanildig1 goriilmektedir.
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Gorsel 3. Niloya ¢izgi filminde kullanilan yerel geleneksel kiyafetlere drnekler

Halk Bilgisi

Niloya ¢izgi filminde halk bilgisi genelde halk hekimligi, halk botanigi, halk meteorolojisi gibi
alanlarda goriilmektedir. Ornegin “Sicak Bir Corba” béliimiinde Niloya’nin hasta olan annesi igin
babasinin yapmaya calisti§i ¢orbanin hastaliga iyi gelecegi konusu islenmistir. Ayn1 sekilde “Siit”
boliimiinde ise Niloya’nin hasta olan abisi i¢in balli siitiin gerektigi belirtilmistir.

Niloya ¢izgi filmi Karadeniz’de bir kdy hayatini isledigi igin insanlar, hayvanlar ve bitkilerle i¢
icedir. Bu sebeple bir¢ok boliimde halk bahgelerdeki sebze ve meyveler, ormanlardaki agacglar ve
cigekler gibi bitkilerin her tiirli 6zellikleri iglenmigtir. Bitkilerin yesermesi, olgunlasmasi, sararmasi,
yaprak dokmesi gibi durumlar bazi boélimlerin konusunu olusturmustur. Bu bdliimlerde 6zellikle
Niloya’nin yasadig1 yorenin kendine has olan bitkileri se¢ilmistir.

Niloya ¢izgi filminde mevsimlerin bitkiler ve yasam tarzi iizerindeki etkisini gosteren bir¢ok
ornekte mevcuttur. Hatta bazi boliim isimleri bile bizzat bdyledir (Ilkbahar, Sar1 yapraklar, Kar). Bu
boliimlerde 6zellikle halkin meteoroloji ile ilgili bildigi halk bilgisi ortaya konulmaktadir.

Toreler, Adetler, Gelenekler, Gorenekler

Niloya ¢izgi filmi toreler, adetler, gelenekler ve gorenekler bakimindan oldukg¢a zengin bir ¢izgi
filmdir. Cizgi filmin genelinde toreler, adetler, gelenek ve gorenekler serpistirilmis bir vaziyette
bulunmaktadir. Tablo 5’te ¢izgi filmde saptanan toreler, adetler, gelenek ve goreneklere ornekler
gosterilmistir.
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Tablo 5. Cizgi filmde gegen toreler, adetler, gelenekler, gérenekler
Sira  Toreler, Adetler, Gelenekler ve Gorenekler

Evin duvarlarina kurutulmus sebzeler asmak
Koyde ortaya ¢ikan durumlarda imece usulii yardimlagmak
Bayramlarda el 6pmek

Bayramlarda hediyelesmek

Bayramlarda ziyaretler yapmak

Biiyiikleri sevmek ve onlara saygili olmak
Sahurda davul calarak halki uyandirmak
Iftar icin sofrada top patlamasimi beklemek
Bayram sabahi yeni elbiseler giymek

10 Misafirlige gitmek, giderken hediyeler gotiirmek
11 Gelen misafire ikramlarda bulunmak

12 Bitkilerden oyuncaklar yapmak

13 Kiisleri barigtirmak

14 Ramazanda sahura kalkip ezani1 beklemek
15 Kardan adam yapmak, kartopu oynamak

16 Koyde cuval yarisi gsenligi diizenlemek

17 Kardesine sahip ¢ikmak

18 Biiyiiklerden hikaye ve masallar dinlemek
19 Verilen hediyeler karsilik hediye vermek

20 Bagkasinin egyasini alirken izin almak

21 Biitiin iglerde aile iyelerinin yardimlagmasi
22 Ihtiyaci olanlara yardim etmek

23 Yoresel calgilar: ¢almak

24 Hastalar i¢in dogal ¢oziimler bulmak

D N[O |IWIN|F-
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Tablo 5’ten goriilecegi iizere ¢izgi filmde toreler, adetler, gelenekler ve gorenekler yogun bir
sekilde goriilmektedir. Bunlar c¢izgi filmin geneline yayilmis, biitiin boliimlerde konularin igine
yerlestirilmigtir. Bunlarin genelde ¢izgi filmin biiylik karakterleri tarafindan ¢ocuklara anlatildig1 veya
bu karakterlerin direkt olarak hayatin iginde 6rnek olduklar1 goriilmektedir. Biiyiiklerinin anlattiklar1 ya
da onlardan Ornek aldiklari inanglari/davranislart ¢ocuklarin kendi aralarinda da yasattiklar
gorilmektedir.

Gecis Donemleri

Cizgi filmde gecis donemleri iizerine yogunlagma olmamustir ancak bir boliimde Niloya’nin
ailesinin inekleri olan “Benekli”’nin dogumu konu edinmistir. Bu dogum sahnesi ile beraber dogum
yasam gibi kavramlar ¢ocuklara anlatilmakta ve seyirciye aksettirilmektedir.

Bayramlar, Karsilamalar, Ugurlamalar

Cizgi filmde bayramlar tam anlamiyla Karadeniz ve Tiirk kdiltiirii ile yogurularak anlatilmaya
calisilmistir. Ornegin cocuk karakterlerin bayram dncesi alian yeni kiyafetleri heyecanla bayram sabahi
giymeleri, biiyiiklerin ellerini 6pmeleri ve onlardan hediyeler almalar1 gibi durumlar islenmistir. Ayrica
kdydeki cocuklarm biitiin evleri gezerek bayram kutlamasi yapmasi ve seker toplamasida hem ¢izgi
filmin gectigi yorenin hem de Tiirk kiiltlirliniin ayrilmaz parcalaridir. Karsilamalar heyecanl ve
sevingli, ugurlamalar ise genelde hiiziinlii bir sekilde verilmistir.

Kalip Hareketler, Kalip Sozler, Sesler

Cizgi filmde herkes genelde giiler yiizliidiir. Bu giiler yiizliiliigl en ¢ok Niloya’da gérmekteyiz.
Niloya ve arkadaslar1 genelde heyecanli, merakli, paylasimci, sevimli olarak goriilmektedirler. Cizgi
filmdeki biiylik karakterler ise kiiciiklere karsi daima sabirli ve sevgi doludurlar. Cogu zaman giiler
yiizliidiirler ve bazen gozleri dolsa bile genelde seving gbzyaslari olmaktadir.

Kaliplagmus giinliik yasantilar; hayvanlarin bakimi, tarimsal faaliyetler, baliga ¢ikmak, ¢ocuk
oyunlar1 vb. gibi geleneksel Karadeniz koy yasamui ile ilgilidir. Ornegin baliga giderken yagmurluk
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giymek, bisiklete binerken kask ve dirseklik takmak gibi yapilan ise gore kaliplasmis hareketler
bulunmaktadir.

Dinsel Inamislar, Inanglar

Niloya’nin kdyiinde biitiin kdy icin bir cami ve bir imam bulunmaktadir. Ozellikle ramazan
ayinin ve bayramlarin anlatildigi béliimlerde bu motifler cok¢a kullanilmislardir. Bu motiflere ek olarak
orug tutmak, sahura kalkmak, iftar yapmak, sahura kalkmak i¢in davul ¢almak vb. gibi Islami motifler
cizgi filmde ¢okg¢a kullanilmistir. Ayrica yagan yagmurlarin ve yemeklerimizi paylagsmanin bereket
getirecegi gibi inanclarda mevcuttur.

Halk Edebiyani

Cizgi filmin birgok boliimiinde Halk Edebiyat: unsurlar1 kullanilmustir. Ozellikle “damlaya
damlaya g6l olur” ve “Masal” gibi bazi boliimlerde ise direkt olarak boliim isimleri Halk Edebiyatini
konu edinmistir. Halk edebiyati iirlinleri bazen senaryonun akisi iginde ortiik bir sekilde verilmekte iken
bazende direkt olarak senaryonun konusunu olusturmustur. Ornegin “bakarsan bag bakmazsan dag olur”
adli boliimde Niloya’nin atasodziinii duyup yanlis anlamasini ve dogrusunu 6grenirken yasadiklarini
konu edinmistir. Tablo 6’da ¢izgi filmde kullanilan Halk Edebiyat: iirlinlerine drnekler verilmistir.

Tablo 6. Cizgi filmde gecen halk edebiyat iiriinlerine rnekler
Atasozii “davulun sesi uzaktan hos gelir”
“bakarsan bag bakmazsan dag olur”
“damlaya damlaya gél olur”
“iyi olacak hastanin doktor ayagina gelir”
Deyimler “ay1ilip bayilmak”
“numara yapmak”
“giile giile kullanmak™
“g0niil almak”
“ilham almak”
“cani sikilmak”
“aklina gelmek”
“turp gibi olmak”

Hikaye “nehir kenarinda yasayan kiigiik kizin hikayesi”
“Karadeniz gemisi”

Masal “agaclarin i¢inde yagayan kiiciik insanlar”

Mani “ramazan davulcusunun sodyledigi maniler”

Efsane “riizgargiilli oyuncagmin annesi olduguna iliskin
efsane”

Halk siiri “Murat’in Kendi yazdig1 23 Nisan siiri”

Halk Tiyatrosu

Cizgi filmde halk tiyatrosu ile ilgili olarak goélge oyunu, tiyatro ve seyirlik gosteriler
kullanilmistir. “Tiyatro” ve “Karagéz ve Hacivat” boliimleri hem isim hem de konu olarak halk
tiyatrosunu ele almislardir. Tiyatro adli béliimde Niloya ve arkadasi Mete kiiltiiriimiiziin bir halk
kahramani olan Keloglan ve onun annesini canlandirmiglar ve koyliilerde onlar1 izlemiglerdir. Karagoz
ve Hacivat bolimiinde ise Niloya ve arkadasi Mete kdy g¢esmesinin akmama sorununa iligkin
¢Oziimlerini biiyiiklerin dinlemesini saglamak i¢in golge oyununu kullanmiglar ve basarilt olmuslardir.
Niloya ve arkadaslarmin diger bazi boliimlerde de koylii karsisinda performanslar sergiledikleri
goriilmiistiir. Gorsel 5’te koy halkiin Niloya ve arkadasi Mete nin gosterisini izledigini gosteren bir
ornek verilmistir.
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Gorsel 4. Niloya ve arkadaglarinin yaptigi tiyatro gosterisi

Halk Oyunlart

Halk oyunlari olarak daha ¢ok “horon” iizerine yogunlasilmustir. Ozellikle geleneksel calgi olan
kemenge ile beraber Niloya ve arkadaslarmin geleneksel kiyafetler giyerek horon oynadiklari
goriilmektedir. Geleneksel oyunlarin oynandigi boliimlerde yine geleneksel c¢algilar olan tulum ve
kemenge kullanilmaktadir.

Halk Miizigi ve Miizik Araglart

Niloya ¢izgi filminde halk miizigi ve miizik araglari genelde o yo6renin geleneksel tirtinleri
olmaktadir. Calgilar yoksa genelde radyolar kullanilmakta ve o yorenin geleneksel miizikleri
dinlenmektedir. Karadeniz yoresinin miizik aletleri olan tulum ve kemencge bdliimlerde en ¢ok islenen
kiiltiirel unsurlardir. Hatta bir b6liimiin ismi “kemenge’’dir. Kemenge adli boliimde mutfakta her zaman
asili duran kemenceyi goren Niloya onu alir ve ¢galmaya baglar. Calmay1 beceremedigi i¢in ¢ikan sesten
herkes rahatsiz olur. Ancak Niloya’nin dedesi kemengeyi alarak nasil ¢almasi gerektigini gosterir.
“Karadeniz Orkestras1” adli béliimde de Niloya’nin annesinin dinledigi radyo bozulunca, Niloya ve
arkadaslar1 annesi i¢in kemenge, tulum ve davulla bir orkestra olustururlar.

Cocuk Oyunlari, Oyuncaklart

Niloya ¢izgi filminde ¢ocuklara yonelik olarak geleneksel oyunlardan ¢okga gérmekteyiz. Bu
oyunlara arasinda hem “paten” gibi modern zaman oyunlar1 hem de “guval yaris1” gibi eski geleneksel
oyunlar bulunmaktadir. Tablo 7°de ¢izgi filmde ge¢en oyunlara 6rnekler verilmistir.

Tablo 7: Cizgi filmde gecen g¢ocuk oyunlari
Sira  Oyun

Istop

Cuval yarisi
Bisiklet stirmek
Misafircilik
Misket

Futbol

Sek sek

Kartopu
Ugurtma ugurmak
10  Mendil kapmaca
11  Yakartop

12 Korebe

13 Kizakla kaymak

OO IN|O|O A~ WIN|F-
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Tablo 7’de goriildiigii {izere ¢ocuk oyunlari ¢izgi filmde yogun bir sekilde islenmistir ve bu
oyunlar yogunlukla hem o yoreye 6zgii geleneksel hem de eski oyunlardir. Oyunlarda genellikle
eglence, yardimlasma ve ders alma konular1 iglenmektedir.

Cocuk oyuncaklar1 olarak futbol topu, oyuncak arabalar, ugurtmalar, riizgar giilleri vb. gibi
oyuncaklar kullanilmistir. Ayrica Niloya’nin kdyiinde yetisen doganin herhangi bir iirliniide ¢ocuk
oyunlart i¢in kullanilma potansiyeline sahiptir.

Halk Eglenceleri

Cizgi filmde halk eglenceleri daha ¢ok cocuklar ve onlarin seyirlik gosterileri iizerinden
anlatilmistir. Cogu zaman Niloya ve Mete’nin iki kisilik gosterileri (gdlge oyunu, tiyatro) veya daha
fazla ¢ocugun yaptigi yarigsmalar (guval yarisi-cocuk senlikleri) kdylii tarafindan hep beraber
izlenilmektedir.

Adlar

Niloya ve arkadaslarinin isimleri genelde mevcuttur ancak aile iiyelerinin ismi ¢izgi filmde
belirtilmemektedir. Anne, baba, dede ve nine gibi isimlendirmeler yapilmistir. Niloya’nin arkadaglarinin
anne ve babalarinin isimleride boliimlerde gegmektedir. Ayrica Niloya’nin ailesinin sahip oldugu
hayvanlarinda isimleri vardir (minis, benekli). Niloya’nin koyline ait olan okul bazi boéliimlerde
goriilmekte (6rnegin Paten boliimiinde), okulun tabelasinda “Sirintepe ilkokulu” yazmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirkiye’nin Karadeniz bdlgesinde yasayan kiiciik bir kizin ve yakin ¢evresinin hayatin1 konu
edinen Niloya ¢izgi filminde bulundugu yoéreye ait Tiirk kiiltiiriinii yansitan bir¢ok halk bilimi unsuru
tespit edilmistir. Halk bilimi unsurlar1 tespit edilirken kullanilan Sedat Veyis Ornek’in (1995) 25
maddelik halk bilimi ¢alisma konulari, biiyiik ¢ogunlukla ¢izgi filmde bulunmaktadir. Bir millete ait
kiiltiir degerlerinin yasatilmasi ve kusaktan kusaga aktarilmasi i¢in kodlarinin yinelenmesi ve yeniden
tiretilmesi gerekmektedir. Teknolojinin son zamanlarda gelismesiyle beraber biiyiik kitleleri sinema
salonlarina c¢eken animasyonlar, kiiltiirel mirasin gelecek nesillere iletilmesinde onemli bir rol
iistlenmiglerdir (Tas Alicenap, 2015). Bu baglamda halk bilimi unsurlari agisindan ¢ok zengin bir yapiya
sahip olan Niloya ¢izgi filminin kiiltiiriimiiziin gelecek nesillere iletilmesinde 6nemli bir role sahip
oldugu sdylenebilir.

Kiiltiiriimiizde “Halil ibrahim Sofras1” olarak adlandirilan eve gelen konuklar1 agirlama kiiltiirii
vardir. Bu kiiltiir sayesinde konuklar ve ihtiya¢ sahipleri i¢in hazirlanan yemeklerin sofra bereketini
artiracagi diistiniilmektedir (Giindiizoz, 2016). Aslan ve Yilar’in (2019) yaptigi ¢calismada bu inanigin
Rafadan Tayfa ¢izgi filminde bu kiiltiire ait geleneklerin yasatildigi tespit edilmistir. Bu calismayla
paralel olarak Niloya ¢izgi filminde 6zellikle Niloya’nin annesinin bircok bdlimde yaptigi lezzetli
yemek ve yoresel hamur isi lirlinleri evin 6niinde oynayan biitiin ¢ocuklara dagittigi goriilmektedir.

Bayraktar (2014), keloglan masallar1 adli ¢izgi filmi aragtirmis ve s6zel kiiltiir {irlinlerinin, dijital
ortamlara taginmasiyla beraber kiiltliriimiiziin farkli ortamlarda yeniden icra edilmesi ve gelenegimizin
giincellenmesi noktasinda ¢izgi filmi basarili bulmustur. Niloya ¢izgi filminde de sozlii kiiltiir unsurlari
oldukga yer bulmaktadir. Ozellikle siir, hikdye, masal, atasdzii, deyim vb. gibi halk edebiyat: {iriinleri
¢izgi filmin birgok boliinde islenmistir. Bu sayede sozlii kiiltiir tirlinlerimiz farkli ortamlarda yeninden
icra edilme ve gelenekten gelecege yolculuk etme sanst bulmuslardir.

Selanik Ay ve Korkmaz (2017) Kiiciik Hezarfen adli ¢izgi filmdeki kiiltiir 6gelerini
arastirmiglardir. Cizgi filmde sozli kiltiir 6geleri, sosyal ortamlar, dogal ve tarihi yerer, gelenekler,
kiyafetler, yemekler, mimari yap1, Tirk biiyiikleri, el sanatlari, oyunlar, miizik aletleri, kutlamalar ve
bayramlar vb. seklinde kiiltiir unsurlarina rastlanilmistir. Cetin ve Uzer (2018) ise ayni ¢izgi filmde
bulunan milli kiiltiir unsurlarini incelemislerdir. Calismanin sonuglar1 yukaridaki ¢alismayla uyumlu
olmakla beraber 23 farkli kiiltiir unsuru tespit edilmistir. Bu c¢aligmalardan elde edilen sonuglarin
aragtirmamizin sonuglar1 ile benzer oldugu goriilmektedir. Niloya ¢izgi filminde de Sedat Veyis
Ornek’in (1995) 25 maddelik halk bilimi ¢alisma konularmin tiim maddelerine drnek kiiltiirel halk bilimi
unsurlar tespit edilmistir.
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Karakug (2016) yoriiklerin hayatinin anlatildigt Maysa ve Bulut adl1 animasyon ¢izgi filmden
20 boliim incelemistir. Cizgi filmde orf, adet, gelenek ve gorenekler basligi altinda 30 kiiltiirel unsur
tespit edilmistir. Sonug olarak aragtirmaciya gore ¢izgi filmin kiiltlir aktarimi yoniinden 6nemli bir
yapim oldugu diisiiniilmektedir. Calismamizda elde edilen sonuglarda bu arastirma ile benzer sonuglar
icerdiginden, Niloya ¢izgi filmininde kiiltlir aktariminda 6nemli bir rolii oldugunu séyleyebiliriz.

Esitti (2016) calismasinda Pepee ¢izgi filminin daha ¢ok yoresel kiiltiirii ve bu kiiltiire ait
degerleri, hayat tarzin1 seyredenlere aktardigini ortaya c¢ikarmistir. Bu c¢aligmanin sonuglarinin
caligmamizla uyumlu oldugu goriilmektedir. Niloya ¢izgi filmi, Karadeniz’in tipik bir kdyiindeki birgok
yoresel kiiltiirel unsuru ve o yoreye ait hayat tarzini ¢ocuklarin anlayacagi seviyede seyirciye
aktarmaktadir. Bu sayede Kkiiltiiriin gelecek nesillere aktarilarak yasatilmasinda 6nemli bir rol
oynamaktadir.

Aslan ve Yilar (2019) calismalarinda, rafadan tayfa adli ¢izgi filmden 42 béliim incelemiglerdir.
Caligmanin sonuglarina gore bir¢ok halk bilimi unsuru tespit edilmistir. Ayrica halk bilimi unsurlarinin
cocuklara cizgi filmlerle beraber aktarilabilecegi, gelenek ve goreneklerimizin ¢izgi filmler yoluyla
Ogretilebilecegi vurgulanmistir. Bu c¢alismanin  sonuglariyla calismamizin  sonuglar1  oldukca
ortiismektedir. Niloya ¢izgi filminde bir¢ok halk bilimi unsuru, gelenekler, adetler, gérenekler, kiiltiirel
unsurlar mevcuttur. Bu bakimdan Niloya ¢izgi filminin kiltiirlimiiziin, halk biliminin gelecek kusaklara
aktarilmasinda ve bunlarin 6gretilmesinde kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.

Son yillarda halk bilimi iceren yerli ¢izgi film yapimlarinin c¢ogalmasiyla beraber
arastirmacilarin ilgilerinin bu yonde artig1 goriilmiistiir. Cizgi filmlerle ilgili olarak yapilan ¢aligmalar
incelendiginde, arastirmacilarin ¢izgi filmlerdeki halk bilimi unsurlarinin varligtr ve bunlarin gelecek
kusaklara aktarilmasi iizerine calismalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Senaryosunda halk bilimi konularinin
bulundugu ¢izgi filmlerin ve bunlarla ilgili bilimsel arastirmalarin yapilmas1 ve bunlarin sayilarinin
giderek artmasi gelecegimizin insast adina hem bilimsel hem kiiltiirel olarak olduk¢a énemlidir. Bu
durum hem kiiltiiriimiiziin gelecek kusaklara aktarilmasinda hem de halk biliminin yagatilmasinda énem
arz etmektedir.

Niloya ¢izgi filmi Tiirk kiiltiirine ait halk bilimi unsurlart agisindan olduk¢a zengin bir
yapidadir. Halk Edebiyatindan Halk Mimarisine, Halk Inanislarindan Halk Bilgisine, Halk
Ekonomisinden Beslenmeye halk bilimi ¢aligma konular1 biiyiik oranda ¢izgi filmde yerini almustir.
Ozellikle son yillarda sehirlesmenin hizli bir sekilde artmasi teknolojinin gelismesiyle beraber
unutulmaya yiiz tutmus geleneksel Karadeniz koy hayati bu ¢izgi film sayesinde yasatilmaya
calisgilmistir. Karadeniz kdy hayatinda aile, ekonomi, mimari, sosyal hayat, egitim, gelenek ve
gorenekler, inanislar, sozIlii ve yazili unsurlar vb. ¢ocuklarin anlayacagi sade bir sekilde izleyiciye
yansitilmaya c¢alisilmistir. Niloya c¢izgi filminin sosyal paylasim platformlarinda ve televizyon
kanallarinda milyonlar tarafindan izlenildigini ve begenildiginide g6z Oniinde bulundurulursa,
unutulmaya yiiz tutmus halk bilimi unsurlarinin gelecek kusaklara aktarimi ve yasatilmasi adina ne
kadar 6nemli bir rol iistlendigi daha iyi anlagilacaktir. Sonug olarak kiiltlirlimiizii anlatan ¢izgi filmlerin
cogalmasi, teknolojinin ve kiiresellesmenin ¢ocuklar iizerindeki olumsuz etkilerinin ¢ok hizli oldugu
glinlimiizde ¢cok onemlidir. Zira Oguz’un (2009) dedigi gibi; bir¢ok referans kaynagimiz unutulabilir,
onlarin yerini kitle kiiltiiriiniin ortaya ¢ikardigi &rnekler alabilir. Ornegin; Nardaniye Hanim’m yerini
Pamuk Prenses, Koroglu’nun yerini Robin Hood, Kerem ile Asli’nin yerini Romeo ve Juliet, Boz Ath
Hizir’in yerini Noel Baba alacaktir. Bu sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler olugturulmustur;

1. Farkli ¢izgi filmlerde benzer sekilde incelenerek alandaki ¢aligsmalarla karsilastirilabilir,

2. Cocuklar igin, iginde halk bilimi unsurlar1 bulunan yeni alternatif ¢izgi film senaryolari

hazirlanabilir,

Kiiltiirel halk bilimi unsurlarinin 6gretiminde Niloya ¢izgi filmi kullanilabilir,

4. Kiltiiriimiiziin aktariminda egitim 6gretimde kullanilmas1 amaciyla ¢izgi filmlerden etkili bir
sekilde yararlanmaya iliskin atdlyeler ve hizmet i¢i egitimler tasarlanabilir.

w
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Anahtar Kelimeler

Bu ¢aligmada, Kadin Sagligi ve Hastaliklart Hemsireligi Dersi klinik uygulamasi
oncesi laboratuvarda verilen mesleki beceri uygulamalar1 egitiminin 6grencilerin
kaygi diizeyi tizerine etkisini incelemek amaglanmistir. Kesitsel tipteki bu
arastrma, Ekim 2018-Mart 2019 tarihleri arasinda bir Devlet Universitesinin
Saglik Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik Boliimii’'nde Kadin Sagligi ve Hastaliklar
Hemgsireligi dersini alan 3. sinif n=124 §grenci tizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma
verileri aragtirmacilar tarafindan literatiir incelenerek olusturulan “Anket Formu”
ve “Durumluk Kaygi Olgegi” ile toplanmustir. Verilerin degerlendirilmesinde
tanimlayici istatistik ve Paired T-test kullanilmistir. Hemsirelik 6grencilerinin yag
ortalamas1 20,8+1,2 olup %81,5’inin cinsiyeti kadmndir. Ogrencilerin %79,8’i
dersin mesleki beceri laboratuvar uygulamasina kendini hazir hissetmedigini,
%48,4’1i dersin mesleki beceri laboratuvar uygulamasi dncesi heyecanli oldugu ve
%38,7°s1 dersin mesleki beceri laboratuvar uygulamasi Oncesi hissedilen
duygunun nedeninin teorik bilgiyi uygulayamama endisesi oldugunu ifade
etmistir. Ogrencilerin laboratuvar uygulamasi dncesi Durumluk Kaygi Olcegi
puan ortalamasi 42,1+8,8 ve laboratuvar uygulamasi sonrasi yapilan klinige ¢ikan
ogrencilerin  Durumluk Kaygi Olgegi puan ortalamas1 34,1+12,1 olarak
bulunmustur. Dersin mesleki beceri laboratuvar uygulamasi 6ncesi ve sonrasi
Durumluk Kaygi Olgegi toplam puan ortalamalari arasinda anlamli fark
saptanmigtir (p<0,001). Kadin Saglig1 ve Hastaliklar1 Hemsireligi dersi mesleki
beceri laboratuvar uygulamasi oncesi 6grencilerin durumluk kaygi diizeyi orta
diizeydedir. Laboratuvar uygulamasi sonrasi ise klinige ¢ikan 6grencilerin kaygi
diizeylerinde anlamli olarak azalma goriilmektedir. Kadin Saglig1 ve Hastaliklar1
Hemsireligi dersi klinik uygulamasi 6ncesi 6grencilere laboratuvar uygulamasinin
yaptirilmasi, 6grencilerin klinige ve uygulamalara iliskin kayg1 diizeyini azaltarak,
klinik uygulamanin daha etkin olmasini saglayacaktir.
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Giris

Gliniimiizde hizla degismekte olan bilgi teknolojileri geleneksel egitimi degistirmistir.
Ogrenciler her yerde ve her zaman bilgiye kapsamli erisim saglamaktadir (Chang, Lai ve Hwang, 2018).
Saglik Profesyonellerinin Bagimsiz Global Egitim Komisyonu; 21. yiizyilda saglik egitim kurumlarini,
bilgi teknolojileri destekli 6grenmeyi benimseyerek teorik ve klinik egitimi giiclendirmek i¢in mevcut
egitim ve miifredat tasariminmi yeniden diizenlemeye yonlendirmektedir (Frenk ve dig., 2010).
Hemsgirelik egitimcileri de 6grenciyi, egitimin baglangicindan mezuniyet asamasina kadar yenilikgi
ogretim ve Ogrenme yontemleri konusunda siirekli zorlamaktadirlar (Butt, Kardong-Edgren ve
Ellertson, 2018; Irwin ve Coutts, 2015). Bu nedenle hemsirelik egitiminin teorik kisminin laboratuvar

uygulamalar ile desteklenmesi 6grencilerin klinige hazirlanmasinda 6nemlidir (Chang, Lai ve Hwang,
2018; Frenk ve dig., 2010; Fealy ve dig., 2019).

Hemsirelik egitiminin amaci, 6grencilere profesyonel klinik yeterlilik saglamak amaciyla
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda optimal diizeyde bilgi, beceri ve tutum kazandirmak ve
giivenli, kaliteli hemsirelik bakimi sunumunu arttirmaktir (Forsberg, Georg, Ziegert ve Fors, 2011;
Tseng, Chou, Wang, Ko, Jian ve Weng, 2011). Uygulamaya yonelik bir meslek olarak hemsirelik
egitimi, sadece siniflarda tartisilan teorik icerigi kapsamaz, ayni zamanda beceri gelisimine ve teorik
icerigin uygulamaya entegre edilmesine olanak saglamak i¢in yeterli diizeyde klinik uygulamalar1 da
gerektirmektedir. Hemsirelik 6grencileri sinif ve laboratuvar uygulamalarinda 6grendiklerini, klinikte
vakalar iizerinde gerceklestirilebilmektedir (Salifu, Gross, Salifu ve Ninnoni, 2019). Teorik bilgilerin
uygulamaya yetersiz aktarilmasi sirasinda meydana gelen eksiklikler nedeniyle teorigin uygulama
boslugu ortaya ¢ikmaktadir (Salifu, Gross, Salifu ve Ninnoni, 2019). Teorik uygulama bosluguyla
birlikte yasanan hayal kirikliklar1 ve uygulamadaki zorluklar, biiyiik 6l¢iide 6grenci hemsireler ve
mezun hemsirelerin mesleki profesyonellesmeleri iizerinde olumsuz bir etkiye sahip olabilmektedir
(Salifu, Gross, Salifu ve Ninnoni, 2019; Jamshidi, 2012; Monaghan, 2015). Genis bir teorik uygulama
boslugu sonrasi yasanan gerceklik soku, 6grenci hemsireler arasinda uygulamada hata yapma, karar
verme, hastalart biitiinciil ve fiziksel degerlendirme yetersizligi, stres ve kaygi yasama oranlarini
artirmaktadir. Yaganan teorik uygulama boslugu, egitim sisteminde laboratuvar uygulamalariyla
giderilmeye c¢alisilmaktadir. Laboratuvar uygulamalari, saglik profesyonellerinin yetistirilmesi igin
etkili bir pedagojidir ve lisans hemsireligi egitiminde yaygin olarak kullanilmaktadir (Alexander & et
al., 2015). Ulusal Hemsirelik Kurullar1 Konseyi (NCSBN), hemsirelikte lisans programlarinda klinik
uygulama siirelerinin kalitesi i¢in mesleki beceri laboratuvar uygulamalarinin ve simiilasyonlarin
eklenmesini desteklemektedir (Alexander ve dig., 2015; National Organization of Nurse Practitioner
Faculties, 2013; Nye, Campbell, Hebert, Short ve Thomas, 2019).

Mesleki beceri laboratuvar uygulamasi sonrasi ¢ikilan klinik egitim, 6grencinin hastane, aile
saglig1 merkezleri gibi gergek ortamlarda hemsirelik klinik becerilerini uygulayarak 6grenmesini
saglamaktadir. Mesleki beceri laboratuvar uygulamalarinda saglanan deneyimler, teorik bilginin
uygulamaya aktarilmasinin yaninda Ogrencinin psikomotor gelisimini arttirmakta ve mesleki
sosyalizasyonunu saglamaktadir (Sendir ve Acaroglu, 2008). Klinik uygulama esnasinda gergek vakalar
ile karsilagan 6grenciler ¢esitli agsamalarda, kaygi ve stres yaratan ¢ok sayida durumla bas etmek zorunda
kalir. Kayg1 ve stres, hemsirelik egitimi boyunca 6grencinin akademik basarisini ve mesleki uyumunu
etkileyen faktorler arasindadir (Kartal ve Yazici, 2017; Karaca, Yildirim, Ankarali, Agikgéz ve Akkus,
2015).

Klinik uygulamalarda 6grenciler; hasta bireyin bakimi, yetersiz rehber egitmen yeterince
destegi, 6zgiiven eksikligi, yanlis yapma korkusu ve klinik saglik ¢alisanlari ile iligkiler sonucunda kaygi
ve stres yasamaktadir (Salifu, Gross, Salifu ve Ninnoni, 2019; Pryjmachuk ve Richards, 2007; Lo, 2002;
Levett-Jones, Lathlean, Higgins ve McMillan, 2009). Hemsirelik 6grencilerinin, egitimleri boyunca
uzun siireli ve kontrol edilemeyen stres yasamalarinin hem profesyonel kimlik gelisimleri hem de
sagliklar1 iizerinde olumsuz risk olusturdugu ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan calismalar
sonucunda belirlenmistir (Seyedfatemi, Tafreshi ve Hagani, 2007; Ozkan ve Yilmaz, 2010; Edwards,
Burnard, Bennett ve Hebden, 2010).

Kaygi diizeyi yiiksekliginin, 6grencinin klinik uygulama becerisi ve klinik performansini
etkiledigi distintilmektedir (Bayar, Cadir ve Bayar, 2009). Hemgsirelik 6grencilerinin  klinik
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uygulamalarda, yasam dongiisiinde birgok biyolojik, fizyolojik, sosyolojik ve psikolojik degisim
yasayan kadina yonelik hemsirelik yaklasiminda klinik uygulama deneyimlerini kullanarak kaygi
diizeylerini kontrol edebilmesi 6nemlidir. Hemsirelik 6grencilerinin egitimleri siirecinin bir pargasi olan
Kadin Sagligi ve Hastaliklart Hemsireligi (KSH) dersinin mesleki beceri laboratuvar uygulamalarinin,
ogrencilerin kadin hastaliklar1 ve dogum alaninda klinik uygulamaya ¢ikmadan 6nce kaygi diizeylerini
azaltic1 yonde olumlu etkisi olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada, KSH Hemsireligi Dersi klinik
uygulamas1 dncesi laboratuvarda verilen mesleki beceri uygulamalar egitiminin 6grencilerin kaygi
diizeyi iizerine etkisini incelemek amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada asagida yer alan
sorulara cevap aranmistir:

1. KSH Hemsireligi Dersinin mesleki beceri laboratuvar uygulamalari egitimi 6ncesi grencilerin
kayg1 diizeyi nedir?

2. KSH Hemsireligi Dersinin mesleki beceri laboratuvar uygulamalari egitimi sonras1 6grencilerin
kayg1 diizeyi nedir?

3. KSH Hemsireligi Dersi klinik uygulamasi oncesi verilen mesleki beceri laboratuvar
uygulamalar egitimi 6grencilerin kaygi diizeyini azaltmakta midir?

Yontem

Bu ¢alismada, kesitsel tipte olup bir Devlet Universitesinin Saghik Bilimleri Fakiiltesi
Hemsirelik Boliimii’nde egitim goren 3. smuf 6grencileri tizerinde Ekim 2018-Mart 2019 tarihleri
arasinda yiiriitilmustiir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini, Hemsirelik Boliimii’nde egitim alan 3. sinif 6grencilerinin timii (n=134)
olusturmustur. Caligsma grubunun sayisi hesaplanmadan, arastirmaya katilmaya goniilli n=124 6grenci
aragtirmaya dahil edilmis olup, evrenin %92,5’ine ulagilmistir.

Veri Toplama Araci
Arastirmada “Anket Formu” ve “Durumluk Kaygi Envanteri” kullanilmistir.

Anket Formu: Arastirmacilar tarafindan literatiir taranarak olusturulmus olup, hemsirelik
ogrencilerinin kisisel 6zelliklerini iceren 6 soru ve KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar
uygulamasi ile ilgili duygu ve diisiincelerinin igeren 5 soru olmak {izere toplam 11 sorudan olugmaktadir
(Nye, Campbell, Hebert, Short & Thomas, 2019; Kartal & Yazici, 2017).

Durumluk Kayg1 Envanteri: 1964 yilinda Spielberger ve ark., durumluk kaygi seviyelerini
belirlemek amacriyla gelistirilmis olan ve kisa ifadelerden olusan kisinin kendini kaygi durumu agisindan
degerlendirmesine olanak saglayan envanterdir. 1998 yilinda ise Oner ve Le Compte tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. Durumluk Kaygi Olgegi, kisinin o anda hissettiklerini 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. Olgek, 20 maddeden olusmaktadir ve dértlii likert tiptedir ((1) Hig, (2) Biraz, (3) Cok ve
(4) Tamamiyla) uygulanmaktadir. Olgeklerde hem diiz hem de tersine olmak iizere iki tiirlii ifade
bulunmaktadir. Durumluk Kaygi Olgegi’nde, 10 soru (1, 2, 5, 8, 10, 11, 15, 16, 19 ve 20. maddeler)
tersine donmiis ifadelerdir. Durumluk Kaygi Olgegi’nde degismeyen deger 50°dir. Olgekten elde edilen
puanlar kuramsal olarak 20 ile 80 arasinda degisir. Yiiksek puan yiiksek kaygi seviyesini, diisiik puan
disiik kaygi seviyesini belirtmektedir. Puanlar yiizdelik sirasina gére yorumlanirken de ayni durum
gecerlidir. Yani diisiik yiizdelik sira (1, 5, 10) kayginin az oldugunu géstermektedir (Spielberger,
Gorsuch ve Lushene, 1970; Oner ve Le Compte, 1998).

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Veri toplanmasina baglanmadan once katilimcilara ¢alismanin amaci hakkinda bilgi verilmis
olup, caligmaya katilmayir kabul eden &grencilerin anket formunu doldurmalar1 yaklasik 10 dk
stirmiistiir. Verilerin analizinde; tanimlayici istatistikler (ortalama (ort.) + standart sapma (SS) ile
kategorik sonuglari ise say1 (n) ve yiizde (%) ve Paired T-test kullanilmistir. Calismada elde edilen
bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler i¢in istatistik paket programi Statistical Package for
the Social Sciences (SPSS Inc.; Chicago, IL, ABD) 23,0 kullanilmustir. Istatistiksel degerlendirmede
anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir.
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Arastirmanmin Etik Yonii

Arastirmanin etik uygunlugu i¢in ¢alismanin yiiriitiilecegi liniversitenin Bilimsel Aragtirmalar
Etik Kurulu’ndan etik onay (2018/358) ve verilerin toplanmasi igin ayni tiniversitenin Saglik Bilimleri
Fakiiltesi Hemsirelik Boliim Baskanligi'ndan yazili izin ve c¢aligmaya katilmay1r kabul eden
ogrencilerden s6z1i onam alinmistir.

Bulgular

Hemsirelik 6grencilerinin kisisel 6zellikleri Tablo 1°de gosterilmistir. Hemsirelik 6grencilerinin
yas ortalamasi 20,8+1,2, %81,5’inin kadin, %69,4’liniin Anadolu Lisesi mezunu, %66,1’inin geliri
giderine esit, %73,4’liniin annesinin egitim durumu ilkogretim ve alti, %55,6’sinin babasinin egitim
durumu ilkégretim ve alt1 oldugu bulunmustur.

Tablo 1. Hemsirelik 6grencilerinin kisisel 6zellikleri

Degiskenler Ort£SS
Yas 20.8+1.2
Frekans Yiizdelik
() (%)
Cinsiyet Kadin 101 81,5
Erkek 23 18,5
Diiz Lise 15 12,1
. Anadolu Lisesi 86 69,4
Mezun Olunan Lise Meslek Lisesi 6 48
Diger 17 13,7
Gelir giderden az 25 20,2
Gelir Diizeyi Gelir gidere esit 82 66,1
Gelir giderden fazla 17 13,7
e [kogretim ve alt1 91 73,4
Anne Egitim Durumu Lise ve fistil 33 26,6
. [kogretim ve alt1 69 55,6
Baba Egitim Durumu Lise ve iistil 55 44,4
Toplam 124 100,0

Hemsirelik 6grencilerinin KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar uygulamasi ile
ilgili duygu ve diisiinceleri Tablo 2’de gosterilmistir. Hemsirelik 6grencilerinin laboratuvar uygulamasi
oncesi duygu ve disiincelerini sorguladigimizda; 6grencilerin %79,8’inin KSH Hemsireligi Dersi
mesleki beceri laboratuvar uygulamasina kendini hazir hissetmedigi, %91,9’unun KSH Hemsireligi
Dersi mesleki beceri laboratuvar uygulamasi igin teorik bilgisinin yetersiz oldugunu diisiindiigii,
%72,6’simin KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar uygulamasinda uygulamaktan
endiselendigi beceri bulunmadigi, %48,4’liniin KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar
uygulamasi 6ncesi heyecanli oldugu ve %38,7’sinin KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar
uygulamasi dncesi hissedilen duygunun nedeninin teorik bilgiyi uygulayamama endisesi oldugunu ifade
ettigi bulunmustur.

169



Hatice KAHYAOGLU SUT,

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 2, 166-173 Burcu KUCUKKAYA

Tablo 2. Hemgirelik 6grencilerinin KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar uygulamasi ile
ilgili duygu ve diistinceleri

Degiskenler Frekans Yiizdelik
) (%)

KSH Hemsireligi Dersi mesleki Evet 25 20,2

beceri laboratuvar uygulamasina

kendinizi hazir hissediyor Hayir 99 79,8

musunuz?

KSH Hemsireligi Dersi mesleki Evet 10 8,1

beceri laboratuvar uygulamasi igin

teorik bilginiz yeterli mi? Hayr 114 91.9
KSH Hemsireligi Dersi mesleki Evet 34 27,4
beceri laboratuvar uygulamasinda
uygulamaktan endiselendiginiz Hayir 90 72,6
beceri bulunmakta midir?
Heyecan 60 48,4
Mutl 11 8,9
KSH Hemsireligi Dersi mesleki it )
- Stres 34 27,4
beceri laboratuvar uygulamast
Oncesi ne hissediyorsunuz? Kaygr 10 81
' Korku 3 2,4
Diger 6 4,8
Hastaya zarar verme korkusu 37 29,8
Hekim ve hemgirelerin tutumu 48 38,7
Hastane prosediirlerinde yanlis 17 13,7
yapma korkusu
KSH Hemsireligi Dersi mesleki Teorik bilgiyi uygulayamama
. L 51 41,1
beceri laboratuvar uygulamasi endisesi
oncesi hissedilen duygunun sizce Hastaya yanlis bilgi verme 32 258
nedeni nedir?* korkusu '
Ogrenci hemsireye giiven 28 22.6
duymama
Hata yapma endisesi 42 33,9
Diger 4 3,2
Toplam 124 100,0

*Birden fazla segenek isaretlenmistir.

Hemgsirelik 6grencilerinin KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar uygulamasi 6ncesi
ve sonrast Durumluk Kaygi Olcegi sonuglarinin karsilastirilmasi: Tablo 3’te gosterilmistir. Hemsirelik
ogrencilerinin KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar uygulamasi 6ncesi Durumluk Kaygi
Olgegi puan ortalamasi 42,1+8,8 ve laboratuvar uygulamasi sonrasi klinige ¢ikan 6grencilerin Durumluk
Kaygi Olgegi puan ortalamasi 34,1+12,1 olarak bulunmustur. Dersin mesleki beceri laboratuvar
uygulamas1 dncesi ve sonrast Durumluk Kaygi Olgegi toplam puan ortalamalari arasinda anlamli fark
saptanmgtir (p<<0,001).

Tablo 3. Hemgirelik 6grencilerinin KSH Hemygireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar uygulamasi dncesi
ve sonras1 Durumluk Kaygi Olgegi sonuclarmin karsilastirilmasi

Mesleki Beceri Mesleki Beceri
Laboratuvar Uygulamast Laboratuvar Uygulamasi
Degiskenler Oncesi Sonrast
Ort£SS Ort£SS 0
<0.001
Durumluk Kayg1 Olgegi 42.148.8 34.1+12.1 t=5.870*

*Paired T-test
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrenci hemsirelerin mezun olmadan dnce farkli klinik alanlarda, birbirine benzerlik gdsteren
beceri uygulamalar1 oldugu kadar, birbirinden farklilik gosteren temel hemsirelik becerilerini de
uygulamalar1 gerekmektedir. Hemsirelik egitim programina gore Ogrencilerin 2. veya 3. sinifta
ogrendikleri temel hemsirelik becerilerinin uygulamasi biiyiik oranda kaygi yaratmaktadir. Bu agsamaya
kadar, hemsirelik 6grencileri sinif ortaminda sadece rol yaparak veya mesleki beceri laboratuvar
uygulamalar1 gibi 6gretim tekniklerini kullanarak hemsgirelik becerileri ve yeterliliklerini
deneyimlemektedirler (Sun, Long, Tseng, Huang, You ve Chiang, 2016; Arabaci, Korhan, Tokem ve
Torun, 2015). Gergek klinik alana ¢ikmadan 6nce 6grencilerin alana 6zgii hemsirelik uygulamalar1 ve
bakimin tecriibe edebilmesi amaciyla yiiriitiilen mesleki beceri laboratuvar uygulamalar1 yasanilan
kaygiy1 azaltict yonde etkili olabilmektedir.

Calismada, hemsirelik 6grencilerinin ¢ogunun KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri
laboratuvar uygulamasina kendini hazir hissetmedigi, biiyilik cogunlugunun laboratuvar uygulamasi igin
teorik bilgisinin yetersiz oldugunu diisiindiigii, ¢ogunun laboratuvar uygulamasinda uygulamaktan
endigelendigi beceri bulunmadigi, yartya yakininin laboratuvar uygulamasi dncesi heyecanl oldugu ve
laboratuvar uygulamasi dncesi hissedilen duygunun nedeninin teorik bilgiyi uygulayamama kaygisi
oldugunu ifade ettigi bulunmustur (Tablo 2). Arabaci ve ark.’nmin (2015) yaptiklar1 calismada,
Ogrencilerin yaridan fazlasinin klinik uygulama 6ncesi heyecan hissettigi ve duygularinin yeni seyler
ogreniyor olmalarindan kaynaklandigi belirlenmistir. Hemsirelik boliimi  dgrencilerinin  Klinik
uygulama oncesi kendilerini heyecanli veya kaygili hissettigi sdylenebilir.

Hemsirelik 6grencilerinin KSH Hemsireligi Dersi mesleki beceri laboratuvar uygulamasi dncesi
orta diizeyde, sonrasinda ise anlamli derecede azalan diizeyde kaygi yasadigi saptanmistir. Klinik
uygulama Oncesi 6grencilere verilen mesleki beceri laboratuvar egitiminin kaygi diizeyini azaltmada
etkili oldugu bulunmustur (Tablo 3). Smith ve ark.’nin (2019) klinik simiilasyonda aktif ve pasif rol
gruplarinin kaygi diizeylerini inceledikleri calismada, mesleki beceri laboratuvari kullanan uygulama
grubunun beceri Oncesi ve sonrast kaygi diizeyinin hafif oldugu, beceri sonrasinda yasanan kaygi
diizeyinde daha da azaldigi bulunmustur. Sun ve ark.’nin (2016) lisans hemsirelik 6grencilerinin ilk
klinik uygulamalan sirasinda yasadiklar kaygi deneyimlerini inceledikleri ¢aligmada, tiim dgrencilerin
temel hemsirelik becerileri uygulamasin1 tamamladiktan sonra hissettikleri kaygi diizeyinin azaldigi
belirtilmistir. Khalaila’nin (2014) 6grencilerin ilk klinik uygulamalarindaki sonuglarini simiilasyon
uygulamasiyla birlikte degerlendirdigi ¢alismasinda, 6grencilerin ilk klinik uygulama 6ncesi ve sonrasi
kaygi diizeyi hafif olup, beceri sonrasinda yasanan kaygi diizeyinde beceri Oncesine gore azalmanin
anlamli oldugu saptanmistir. Kiraz ve ark.’nin (2019) yaptiklar1 ¢alismada, maket iizerinde egitim
verilen 6grencilerin ilk klinik uygulama oncesinde, beceri 6ncesi ve sonrast kaygi diizeyi hafif olup,
beceri sonrasinda yasanan kaygi diizeyinde beceri 6ncesine gore azalmanin anlamli oldugu saptanmistir.
Celik ve Eser’in (2017) yaptiklan ¢alismada, 6grencilerin klinik uygulama 6ncesi orta ve sonrasi hafif
diizeyde kaygi yasadigi saptanmistir. Yapilan ¢alismalarin sonuglarina goére beceri uygulamasinin
oncesine gore sonrasinda kaygi diizeyinin azaldig1 goriilmektedir. Ancak literatiirde farkli sonuglara da
ulastlmistir. Mert ve Terzioglu (2015) yaptiklari ¢alismada, mesleki beceri laboratuvarini kullanan
Ogrencilerin postpartum kanamanin yonetimini deneyimlemeden 6nce, beceri dncesine gore sonrasinda
artan sekilde orta diizeyde kaygi yasandigi saptanmistir. Karagozlii ve ark.’min (2014) yaptiklari
calismada, 6grencilerin ilk klinik uygulama oncesi hafif ve sonrasinda artan sekilde orta diizeyde kaygi
yasadigi belirlenmistir. Arabaci ve ark.’nin (2015) yaptiklari ¢alismada, 6grencilerin ilk klinik uygulama
Oncesine gore sonrasinda artan sekilde orta diizeyde kaygi yasadigi tespit edilmistir. Baz1 ¢calismalarda
kaygi diizeyinin azaldigi, baz1 ¢aligmalarda ise arttid1 goriilmektedir. Ogrencilerin simf diizeyinin ve
yapilan uygulamanin kaygi diizeyi degisiminde etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Calisma sonuclarimiz gosteriyor ki; KSH Hemsireligi dersi alan hemsirelik 6grencilerinin
mesleki beceri laboratuvar uygulamasi Oncesi orta diizeyde, sonrasinda ise anlamli sekilde azalan
diizeyde kaygi yasadigi; klinik uygulama oncesi O6grencilere verilen mesleki beceri laboratuvar
egitiminin kaygi diizeyini azaltmada etkili oldugu bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda; KSH
Hemsireligi dersinin klinik uygulamasi dncesi dgrencilere mesleki beceri laboratuvar uygulamasinin
yaptirilmasi, 6grencinin kendini yeterli diizeyde hissedinceye ve yasadig1 kaygi diizeyi azalincaya kadar
uygulamay1 tekrarlama olanaginin saglanmasi dnerilmektedir.
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Ogretmen Adaylarinin Anlatma Becerilerine Yonelik Kaygi Diizeylerinin

Incelenmesi

Aliye Nur ERCAN GUVEN!

Oz

Anahtar Kelimeler

Anlatma becerileri; bireyin bir diigiinceyi, duyguyu, bilgiyi vb. karsisindakine
aktarma siirecinde kullanilan konugsma ve yazmadir. Bransi ne olursa olsun her
Ogretmenin konusma ve yazmada basarili olmasi beklenir. Ciinkii bilgi aktarim,
beceri kazandirimi gibi tiim hususlarda ancak bu becerilerdeki basarilari
diizeyleri paralelinde verimli olabilirler. Bu ¢aligmanin genel amaci; 6gretmen
adaylarinin anlatim becerilerine yonelik kaygi diizeylerini tespit etmek ve bu
diizeyleri belirlenen degiskenler agisindan incelemektir. Calisma, betimsel
tarama yontemi ile gergeklestirilmistir. Caligmada analiz edilen veriler, 2019-
2020 egitim 6gretim yili gliz yariyilinin son haftasinda Tiirkiye’de bir devlet
iiniversitesinin egitim fakiiltesinde, birinci sinifta 6grenim goéren 6gretmen
adaylarmdan toplanmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglari; Kinay ve
Ozkan’m (2014) Ogretmen Adaylart Icin Konusma Kaygist Olgegi ile Karakaya
ve Ulper’in (2011) Yazma Kaygisi Olgegi’dir. Veriler, SPSS 25.0 yardimiyla
analiz edilmistir. Calismada, Tliskisiz Orneklemler t Testi ve Tek Yonli ANOVA
kullanilmistir. Analiz sonucglary, 6gretmen adaylarmin anlatim becerilerine
yonelik kaygi diizeylerinin hem konugma hem de yazma becerisi i¢in diisiik
diizeyde oldugu yoniindedir. Calisma sonucunda; cinsiyetin, konusma kaygisinin
fizyolojik belirtiler alt boyutunda ve yazma kaygisi iizerinde anlamli derecede
etkisi oldugu belirlenmistir. Ogretmen olmay1 isteme durumunun ve bir yilda
okunan ortalama kitap sayisinin konusma kaygismimn toplam puani ile bazi alt
boyutlarda farklilasmaya neden olurken yazma kaygisin1 etkilemedigi
anlasilmistir. Calisma sonuclari, 6gretmen adaylarmmn diksiyonlarinm diizgiin
oldugunu diisinme ve daha o6nce topluluk Oniinde konusma durumlarinin
konusma kaygis1 iizerinde; yazma aligkanliklari, ortaokulda ve lisede yazili
anlatim yapma sikhigmm ise yazma kaygis1 iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Konusma kaygist ile yazma kaygismin 6gretmen adaylarmin
egitim aldiklar1 ana bilim dallarma goére farklilagsmadig1 sdylenebilir. Yapilan
analizler, yazma kaygisi ile konusma kaygisinin orta diizeyde ve anlamh
derecede iliskili oldugu yoniindedir.
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Giris

Insanoglunun temel anlagsma ve iletisim araci olan dil, dort temel beceri alamindan
olusmaktadir. Bu alanlar 6grenim sirasina gore; dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Beceri
alanlari; anlama ve anlatma becerileri olarak iki ana grupta da toplanabilir. Anlama becerileri, okuma
ve dinleme olup bireyin bir olay, durum, kavram vb. hakkinda bilgi edinip gesitli zihinsel siireclerle
bilgiyi anlamlandirmasi ve yapilandirmasi olarak agiklanabilir. Anlatma becerileri ise, kisinin bir
diisiinceyi, duyguyu, bilgiyi vb. karsisindakine aktarma siirecinde kullandigr konusma ve yazma
becerileridir.

Konusma yoluyla diisiinceler, duygular sesler araciligryla karsidakine iletilir ancak
konusma, sadece bir seslendirme islemi olarak goriilmemelidir. Konusma, zihinde baslayan ve
diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle sonlanan bir siirectir (Giines, 2016). Birey ve toplum hayatinda
onemli bir yeri olan konusma, egitim ve is hayatindaki basariy1 belirleyen etmenlerden de biridir
(Temizkan, 2016). Nitelikli konusmaci; planli, konusacagi konuya hakim, dinleyiciyi taniyan, gézlem
yapan, siireyi etkili ve verimli kullanan, heyecanini kontrol eden, sesinin sinirlarimi bilen, Tiirkceye
hakim, elestirilere agik, beden dilini kullanan, iislubu dogru, saglam bir karaktere ve kisilige sahip ve
gorgii kurallarina dikkat eden kisidir (Topguoglu-Unal ve Ozden, 2018, s. 106-111). Katranci ve
Melanlioglu (2013), 6gretmen adaylarinin lisans egitimi sirasinda konugma becerisinde yetkin duruma
gelmelerinin  saglanmasimin ilerleyen yillarda Orglin egitim kurumlarinda verecekleri egitimin
niteligini etkileyecegini belirtirler.

Anlatma becerilerinin digeri olan yazma da 6zellikle egitim 6gretim hayatinin vazgecilmezi
olan bir beceri alanidir. Yazma becerisi, diger beceri alanlarina nazaran daha ge¢ kazanilan ve onlara
nispeten daha zor bir beceridir. Giines (2016) yazmay1, zihnimizde yer alan diisiinceleri, duygular1 vb.
belirli kurallara uygun sekilde cesitli semboller kullanarak aktarma eylemi olarak tanimlar.

Bireye iiziintii, endise ve gerginlik gibi duygular veren kaygi, gerek giinliik hayati gerekse
egitim ve ig hayatlarin1 olumsuz yonde etkileyebilecek bir histir. Dil becerilerine karsi duyulan yiiksek
diizeyde kaygi da kiginin anlama, anlatma ve paylasma durumlarina zarar verebilecek bir durumdur.
Breakey (2005), biiyiikliigii ne olursa olsun, bir topluluk karsisinda konusmanin genellikle cogu
kisinin sevmedigi ve kacindig1 bir eylem oldugunu dile getirir. Bir 6gretmenin dersini kaygili bir
konusma ile siirdiirmesinin ise, dgrencilerin dikkatinin dagilmasina, dgretmenin onlara yanls 6rnek
olmasina ve ders siiresinin verimsiz ge¢mesine neden olacagi diisiliniilebilir (Katranci ve Kusdemir,
2015). Yazmaya kars1 duyulan kaygi ise, genellikle yazilan {irlinlere ve yazma esnasindaki tutum ve
davraniglara yansir (Daly ve Wilson, 1983). Ayrica “konusma ve yazma kaygisi, 6grenme siireclerinin
niteligini diisliren, bireye engel teskil eden duygu durumlar1” (Barutcu, 2020, s. 86-87) olusturabilir.

Ogretmenler, 6grencilerin rol modelleri olduklarindan nasil ve ne sekilde konustuklar:
ya da yazdiklari 6grencileri igin miihimdir. Ogretmenler, dgrencilere iyi ve dogru olani tavsiye
etmenin yani sira gostererek de sdylediklerini desteklemelidirler. Ayrica Bodie’nin (2010) de belirttigi
gibi, egitimcilerin 6grencilerinin konugma korkularini agmada onlara yardimer olma yiikiimliiliikleri
de bulunmaktadir. Bu durumun yazma korkusunu yenmede de gerekli oldugu diisiiniilebilir.

Bransi ne olursa olsun her dgretmenin anlatma becerileri olan konusma ve yazmada basarili
olmasi beklenir. Ciinkii 6grencilerine bilgi aktarimlari, kazanim edindirmeleri, beceri kazandirmalar
gibi tiim hususlarda ancak bu becerilerdeki basar1 diizeyleri paralelinde verimli olabilirler. Gelecegin
Ogretmenleri olan Ogretmen adaylarimin da kendilerini bahsi gecen alanlarda gelistirmeleri bu
baglamda 6nem arz eder.

Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarina iliskin alanyazin tarandiginda, arastirmacilarin
genellikle Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin konusma kaygilarimi ele alan ¢alismalar (Baki ve Kahveci,
2017; Baki ve Karakus, 2015; Iscan ve Karagdz, 2016; Kardas, 2015; Liile-Mert, 2015; Sen, 2017)
yaptiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica sadece sinif 6gretmeni adaylariin (Deringol, 2018; Tolun, 2019) ya
da sadece sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin (Durmus ve Bas, 2016) konusma kaygilarini inceleyen
calismalar da mevcuttur. Bunlarin yani sira uygulamasini iki farkli ana bilim daliyla yapan
arastirmalar (Gomleksiz ve Kog¢-Deniz, 2019; Temiz, 2013) da bulunur. Ogretmen adaylarinin
konusma kaygilarina yonelik alanyazinda tespit edilebilen, ikiden fazla ana bilim dalindan veri
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toplanan ¢alismalar ise sinirli sayida olup bunlarin {i¢ tanesi tarama (Ozkan ve Kinay, 2015; Suroglu-
Sofu, 2012; Temiz, 2015), biri de deneysel yontemli (Katranci veKusdemir, 2015) arastirmalardir.

Ogretmen adaylarimin yazma kaygilarina iliskin alanyazin taramasi sonucunda da yapilan
¢alismalarin genellikle Tiirkge G6gretmeni adaylariyla (Demir ve Ciftei, 2019; Iseri ve Unal, 2012;
Uriin-Karahan, 2017), sinif 6gretmeni adaylariyla (Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016) ya da iki grubun
bir arada ele alimasiyla (Kalayc1 ve Erdogan, 2017) gerceklestirildigi anlasilmistir. Ug farkli ana
bilim daliyla uygulama yapildig1 tespit edilen tek ¢alisma ise, Karakaya ve Ulper’e (2011) ait olup
Tiirkce ve smif dgretmeni adaylarinin yani sira ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarimin da yer
aldig1 bir aragtirmadir. Bahsi gegcen caligmada, yazma kaygisinin incelenmesinin yani sira ayni
zamanda bu arastirmada da kullanilan dlgek gelistirilmigtir.

Tim bu caligmalar g6z Oniine alindiginda, 6gretmen adaylarinin konusma ve yazma
becerisindeki kaygi diizeylerinin sinirl sayida ve 6zellikle Tiirkge egitimi ana bilim dalina uygulandigi
goriilmektedir. Ayrica arastirmacilar yalnizca konusma ya da yalnizca yazma becerisine yonelik kaygi
diizeylerini belirleyip bazi degiskenler agisindan incelemeler yapmislardir. Oysaki konusma ve yazma,
birbirine paralel nitelikli olup anlatma becerileri olarak bir arada diisiiniildiiglinde; birine kars1 duyulan
kaygi digeri ile de iliskili olabilir.

Bu baglamda g¢alismanin genel amaci; 6gretmen adaylarinin anlatim becerilerine yonelik
kaygilarinin ne diizeyde oldugunu tespit etmek ve bu diizeylerin belirlenen degiskenler agisindan
durumunu ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda cevap aranan sorular su sekilde siralanmgtir:

1. Ogretmen adaylarinin konusma ve yazma kaygilari ne diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin konusma ve yazma kaygilari; cinsiyetlerine, ana bilim dallarina,
O0gretmen olmay1 isteme durumlarina ve bir yilda okuduklar1 ortalama kitap sayisina gore
anlaml diizeyde farklilasmakta midir?

3. Ogretmen adaylarmin konusma kaygilari; diksiyonlarinin diizgiin oldugunu diisiinme ve daha
once topluluk 6niinde konusma durumlarma gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

4, Ogretmen adaylarmin yazma kaygilari; yazma ahiskanliklarina, ortaokulda yazili anlatim
yapma sikligina ve lisede yazili anlatim yapma sikligina goére anlaml diizeyde farklilagmakta
midir?

5. Ogretmen adaylarimin konusma ve yazma kaygilar1 arasinda anlaml diizeyde bir iliski var
midir?

Yontem

Bu calisma, betimsel aragtirma niteliginde olup tarama yontemi ile gergeklestirilmistir.
Karakaya (2014), tarama arastirmalarinin sosyal bilimlerde yaygm olarak kullanildigini,
arastirmacilarin tarama aragtirmalari ile var olan bir durumu ayrintisiyla betimlediklerini belirtir.

Evren ve Orneklem

Caligmanin evreni Tiirkiye’deki tniversitelerin egitim fakiiltelerinden farkli ana bilim
dallarinda 6grenim goren Ogretmen adaylaridir. Calisma i¢in Orneklem grubu se¢iminde kolay
ulagilabilen 6rnekleme tercih edilmistir. Bahsi gegen tiirdeki o6rnekleme; “yakin ¢evrede bulunan ve
ulagilmasi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen goniilli bireyler iizerinde yapilir”
(Erkus, 2019, s.145). Arasgtirmanin oOrneklemini; Tiirkiye’de bir devlet iiniversitesinin egitim
fakiiltesinde, birinci sinifta 6grenim goren ve bir donem boyunca Tiirk Dili I dersini aym1 6gretim
elemanindan almig 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.

Calismanin 6rneklemi olan 6gretmen adaylarinin gesitli degiskenlere gére dagilimi Tablo 1,
Sekil 1 ve Sekil 2°de verilmistir:
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Tablo 1. Ogretmen adaylarmin cinsiyet ve ana bilim dallarina gore dagilimi

Kiz Erkek Toplam

Fen Bilgisi Ogretmenligi 46 8 54
Ingilizce Ogretmenligi 33 19 52
Matematik Ogretmenligi 33 16 49
Okul Oncesi Ogretmenligi 21 10 31
Ozel Egitim Ogretmenligi 35 35 70
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 14 13 27

Toplam 182 101 283

Ogretmen olmay1 Diksiyonunun diizgiin Daha énce topluluk
isteme durumu oldugunu diisiinme oniinde konusma

durumu durumu

mEvet ®Hayir

24%

76%

mEvet = Hayir

46%

54%

mEvet ®Hayir

33%

67%

Bir yilda ortalama okunan kitap
sayis1

mQ m1-3 m4-6 m7-9 m10-10+
1%

20%

33%

20%

Yazma ahskanhg

® Diizenli olarak yazarim.
¥ Ara sira yazarim.
= Zorunda olmadik¢a yazmam.
6%
41%

53%

Sekil 1. Ogretmen adaylarmin gesitli degiskenlere gore dagilimi

Yazih anlatim yapma sikhg:
200
§ 150
> 100
[<5]
> 50 S
0
Her
Tiirk¢e/TDE . S
IDil ve Haftlgéjza bir Aydi ;)erllkl Hig
Anlatim
dersinde
e Ortaokul 23 56 167 37
— ise 18 34 167 64

Sekil 2. Ogretmen adaylarmimn ortaokul ve lisede yazili anlatim yapma siklig1
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Veri Toplama Araglar:

Bu calismada, arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formunun yam sira gegerlik ve
giivenirligi belirlenmis iki farkli 6l¢ek kullanilmigtir. Kullanilan 6l¢eklere dair bilgiler su sekildedir:

Kinay ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen Ogretmen Adaylar icin Konusma Kaygis
Olgegi, 3 boyuttan olusan ve 40 madde igeren bir dlgektir. Olgegin alt boyutlari; fizyolojik belirtiler
(11 madde), beceri ile ilgili kayg: (6 madde) ve psikolojik durum (23 madde) seklindedir. Bu ii¢ alt
boyut, toplam varyansin %42.34’nii aciklamaktadir. Olgekteki maddelerin faktor yiikleri .444 ile .716
arasinda bulunmustur. Dogrulayici faktor analizi ile 6lgegin uyum indeksleri incelenmis ve Ki-kare
degerinin (2= 1925.70, N=336, sd= 737, p=0.00) anlamli oldugu gorilmiistir. Uyum indeksi
degerleri arastirmacilar tarafindan (RMSEA; 0.069, SRMR; 0.059, CFI; 0.96, IFIL; 0.96, NFI; 0.93,
NNFI;0.96, #2/df=2.61) olarak verilmistir. Olcegin giivenirlik katsayis1 ise; tiim maddeler icin .942 ve
dlcegin alt boyutlari igin .785 ile .927 arasinda hesaplanmustir. Olgegin test-tekrar test giivenirligi de
hesaplanmis ve 6lgegin tiimii i¢in .835 ve alt boyutlar igin .627 ile .788 bulunmustur.

Karakaya ve Ulper (2011) tarafindan gelistirilen Yazma Kaygisi Olgegi, 35 maddeden olusan
tek boyutlu bir lgektir. Tek faktor, toplam varyansin %48.90’1n1 agiklamaktadir. Olgekteki madde
yiikleri ¢ogunlukla .60’1n {izerindedir. Olgegin uyum indeksleri (RMSEA; 0.009, SRMR; 0.061, CFI;
0.95, NFI; 0.95, NNFI;0.97) seklinde verilmistir. Arastirmacilar tarafindan 6lgegin giivenirlik katsayist
.970 olarak hesaplanmistir. Olgek, “Her zaman, Cogu zaman, Ara sira, Cok seyrek, Hicbir zaman”
seklinde besli likert tipinde hazirlanmistir. Puanlamasi dereceli olarak azalan Slgegin, “Her zaman”
secenegi i¢in 5 puan verilmistir. Olgekten alinan toplam puan, kaygi diizeyi ile dogru orantilidir.

Uygulanan dlgeklerden; Yazma Kaygist Olcegi, 35 madde olup dlgekten alinabilecek en diisiik
puan 35, en yiiksek puan 175°tir. Ogretmen Adaylar I¢in Konusma Kaygist Olgegi ise, 40 maddeden
olusmakta olup dlgekten almabilecek en diisiik puan 40, en yiiksek puan 200°diir. Olgeklerden alinan
puanlarin yiiksek olmasi, kaygi diizeyinin de yiiksek oldugunun géstergesidir.

Kaygi diizeylerinin yorumlanacagi deger araliklarinin belirlenmesinde Tekin’in (2019) “dizi
genigligi/yapilacak grup sayis1” formiiliinden faydalanilmistir. Tablo 2, dl¢eklerden alinabilecek en
yiiksek ve en diisiik puanlar ile alinan puanlarin deger araliklarin1 géstermektedir:

Tablo 2. Olgek puanlarmin deger araliklari

Olgek ve En En Kaygi diizeyleri ve deger araliklar:
Madde - ..

alt SavisI diisik  yiiksek Cok Diisiik Orta Yiiksek Cok
Olgekler Y puan puan diisiik } diizeyde yiiksek
Yazma 35 35 175 35-63 64-91 92-119 120-147  148-175
kaygisi

Konusma 45 40 200 40-72 73-104 105-136 137-168  169-200
kaygist

Fizyolojik ;) 11 55 11-19.8 19,9286  28,7-37,4 375462  46,3-55
belirtiler

Beceri ile

ilgili 6 6 30 6-108 109156  157-204  20,5-252  253-30
kayg1

Zz'r'fﬁr']o“k 23 23 115 23414 415598 599782 783966 96,7-115

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Bu ¢alisma i¢in, aragtirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ile birlikte her iki 6lgek
Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Veriler, 2019-2020 egitim Ogretim yili giiz yariyitlinin son
haftasinda bir ders saati icinde toplanmugtir.

Ogretmen adaylarindan toplanan anlatim becerilerine yonelik kaygi verileri SPSS 25.0 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢alismada uygulanan Yazma Kaygis1 Olgeginin, Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 (a=,960); Ogretmen Adaylar1 icin Konusma Kaygis1 Olceginin, Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi ise (a= ,942) diizeyinde bulunmustur. Bu durum, verilerin yiliksek derecede
giivenilir oldugunu belirtmektedir.

178



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 2, 174-188 Aliye Nur ERCAN GUVEN

Calismada elde edilen verilerin dagilimi normallik gdsterdiginden, degiskenlere ydnelik
yapilacak incelemelerde parametrik testlerden yararlanilmistir. iki kategorili olan degiskenler igin
Iliskisiz Orneklemler t Testi, {ic ve daha ¢ok kategorili olan degiskenler icin ise Tek Yonlii ANOVA
kullanilmigtir. ANOVA testi sonucunda anlamli ¢ikan puanlar i¢in ise —varyanslarin homojenligi ve
gruplardaki 6rneklem sayilar1 arasindaki farklar dikkate alinarak- Scheffe testi tercih edilmistir.

Cohen ve Manion (1998), veriler iizerinde istatistiksel analiz yapacak bir¢cok arastirmacinin,
orneklem biiyiikliigii olarak en az otuz sayisinda hemfikir olduklarini belirtirler. Bu nedenle ¢alismada,
analiz yapilacak degiskenlerde otuz kisinin altinda kalan gruplar analiz dis1 birakilmistir. Anlatim
becerilerinin arasindaki iligkinin tespitinde ise, yine veriler normal dagildigindan, Pearson Korelasyon
analizine basvurulmustur.

Bulgular

Ogretmen adaylarmin anlatim becerileri olan konusma ve yazmaya yonelik kaygi diizeylerinin
tespiti ile aralarindaki iliski durumu ve bu diizeylerin alt problemlerde belirtilen degiskenlere gore
analiz bulgular su sekildedir:

Tablo 3. Ogretmen adaylarinm anlatim becerilerine ydnelik kaygi diizeyleri

N  En diigiikk puan En yiiksek puan % S Kaygi diizeyi*
Yazma kaygisi 283 35 144 79,35 24,75 Diisiik
Konugma kaygis1 283 44 148 92,37 24,22 Diisiik
Fizyolojik belirtiler 283 11 41 22,96 6,78 Diisiik
Beceri ile ilgili kayg1 283 6 28 16,20 4,64  Orta diizeyde
Psikolojik durum 283 23 91 53,21 15,62 Diisiik

* Yorumlamada Tablo 2’de verilen deger araliklar1 g6z 6niinde bulundurulmustur.

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin hem konusma hem de yazma becerisine yonelik
kaygi diizeylerinin diigiik oldugu goriilmektedir. Sonuglar yalnizca konugma kaygisinin beceri ile ilgili
kaygi alt boyutunda orta diizeyde bir kaygi oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. Anlatim becerilerine yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyete gore analizi

Cinsiyet N X S sd t p
Yazma kaygis1 Iéﬁf;ﬁ 12? gé:% gg:ég 281 2,13 .034*
Konusma kaygis1 Iéﬁf;ﬁ 12? 23:22 gg:gi 281 1,45 147
Fizyolojik belirtiler Iéﬁ‘lfe“; gi iéﬁ gzig 281 262 .009%
Beceri ile ilgili kayg: Iéﬁf;ﬁ 13% 123; jzzg 281 0,59 557
Psikolojik durum Iéﬁ‘lf;ﬂ gi ggg; 1228 281 095 342

*p<.05 **p<.01

Anlatma becerilerine yonelik kaygi diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore ele alindig1 Tablo 4
incelendiginde, bu degiskenin yazma kaygisi ve konusma kaygisinin fizyolojik belirtiler alt boyutunda
anlamli bir farklilagmaya yol agtig1 soylenebilir. Ortalamalar incelendiginde, yazma kaygisinin kadin
Ogretmen adaylarinda erkeklere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira, konugmaya
iligkin kaygidaki fizyolojik belirtiler alt boyutunda da yine kadin 6gretmen adaylarinin daha fazla
kayg1 diizeyine sahip olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 5. Anlatim becerilerine yonelik kaygi diizeylerinin ana bilim dallara gore analizi

Varyansin Kareler Kareler
ka}}r]nagl Toplami sd Ortalamasi F P Anlaml Fark
Yazma Gruplar 'flr.zm 1928,760 4 482,190
Kaygisi Gruplar i¢i 149867,678 251 597,082 0,808 .521 Fark yok
Toplam 151796,437 255
Konusma Gruplar 'flr.zm 3255,736 4 813,934
Kaygist Gruplar i¢i 137114,124 251 546,271 1,490 .206 Fark yok
Toplam 140369,859 255
Fizyolojik Gruplar 'flr.a51 320,905 4 80,226
belirtiler Gruplar ici 10685,904 251 42,573 1,884 114 Fark yok
Toplam 11006,809 255
Beceri ile Gruplar arast 289,808 4 72,452 Ingilizce ve
ilgili kayer Gruplar ici 5143,630 251 20,493 3,636 .008** Matematik
Toplam 5433,438 255 (1%=0,053)
Psikolojik Gruplar 'flr.a51 964,963 4 241,241
durum Gruplar ici 57980,877 251 231,000 1,044 385 Fark yok
Toplam 58945,840 255
**p<0.01

Ogretmen adaylarinin anlatma becerilerine yonelik kayg: diizeyleri, egitim aldiklar1 ana bilim
dallarina gore incelendiginde, sadece konusma kaygisinin beceri ile ilgili kaygi alt boyutunda bir
farklilasma oldugu anlasilmistir. Yapilan Scheffe testi sonucu bu farkliligin ingilizce ile Matematik
ogretmenligi adaylar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Hesaplanan etki biiytikligii ise (92=0,053) olup
orta diizeydedir.

Tablo 6. Kaygi diizeylerinin ana bilim dallarma gdre ortalama puanlari

Ana bilim dallari+ N % S
Fen bilgisi egitimi 54 16,24 4,42
ingilizce egitimi 52 14,54 4,77
Beceri ile ilgili kaygi Matematik.egiFi.mi. 49 17,71 3,84
Okul dncesi egitimi 31 17,16 5,27
Ozel egitim egitimi 70 15,93 4,51
Toplam 256 16,20 4,62

+ Caligmaya sosyal bilgiler egitimi ana bilim dalindan 27 6grenci katildigindan, bu gruptaki 6gretmen adaylari ana
bilim dalina gore yapilan karsilagtirmalarda analiz dis1 birakilmustir.

Beceri ile ilgili kaygi alt boyutuna ait ortalamalar karsilagtinldiginda ise, Matematik
Ogretmenligi adaylarinin Ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha yiiksek diizeyde kaygi sahibi olduklari
sOylenebilir.

Tablo 7. Anlatim becerilerine yonelik kaygi diizeylerinin 6gretmen olmay: isteme durumuna gore

analizi _
Semeduume N % G N
Yazma kaygis1 }E;/;fr 26176 ;g:ig ggg? 281 030  .766
K-onusrr-lja ka}’f-:”s-l IE:;tr 26176 3322 gjgi 281 2,06  .041*
Fizyolojik belirtiler E;I;tr 26176 g;:gg g:gg 281 097  .335
e e = SRR
Psikolojik durum IE;/;tr 26176 g%gg 12;’? 281 277  .006%

*p<.05 **p<.01

Tablo 7 degerlendirildiginde, 6gretmen olmayi istemedigi halde 6gretmenlik egitimi alan
adaylarin konusma kaygilarinin 6gretmenligi isteyerek bu egitimi alan adaylardan anlamli derecede
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yliksek oldugu soylenebilir. Ayrica, yine dgretmenlige isteyerek gelmeyen adaylarin konusmadaki
psikolojik kaygi durumlar1 da diger adaylardan anlamli derecede yiiksektir.

Tablo 8. Anlatim becerilerine yonelik kaygi diizeylerinin bir yilda okunan ortalama kitap sayisina gore

analizi
Varyansin Kareler sd Kareler 0 Anlamli
kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Yazma Gruplar aras 1747,556 3 582,519
Kaygist Gruplar i¢i 168738,707 274 615,835 0,946 .419 Fark yok
Toplam 170486,263 277
Konusma Gruplar z.irjcls1 6693,628 3 2231,209 1-3ila 10-
Kaygist Gruplar i¢i 157336,286 274 574,220 3,886 .010* 10+
Toplam 164029,914 277 (n%=0,041)
Fizyolojik Gruplar grgSI 230,876 3 76,959
belirtiler Gruplar i¢i 12695,833 274 46,335 1,661 .176 Fark yok
Toplam 12926,709 277
Beceri ile Gruplar ?r?Sl 197,659 3 65,886 1-3ila 10-
ilgili kayg! Gruplar i¢i 5851,852 274 21,357 3,085 .028* 10+
Toplam 6049,511 277 (1?=0,033)
Psikolojik Gruplar aras 2962,230 3 987,410 1-3ila 10-
durum Gruplar igi 64707,601 274 236,159 4,181 .006** 10+
Toplam 67669,831 277 (1=0,044)

*p<.05, **p< .01

Tablo 8’e gore, 6gretmen adaylarinin bir yilda okuduklar ortalama kitap sayilarinin konugma
kaygismin toplam puan ile, beceri ile ilgili kaygi ve psikolojik durum alt boyutlarinda anlamli
diizeyde farklilik olusturdugu sdylenebilir. Yapilan Scheffe testleri, bu farkliliklarin bahsi yilda 1-3
kitap okuyanlar ile 10 ya da daha fazla kitap okuyanlar arasinda oldugunu gostermektedir. Etki
biyiikliiklerinin ise (1?=0,041), (n=0,033) ve (n?>=0,044) orta diizeye ve birbirlerine yakin degerler
oldugu sdylenebilir.

Analiz sonucu farklilik belirlenen gruplarin ortalamalarina iliskin bilgiler Tablo 9’da yer
almaktadir:

Tablo 9. Kaygi diizeylerinin bir yilda okunan kitap sayisina gore ortalama puanlari

Kitap sayisi+ N % S
1-3 Kitap 57 99,95 24,53
4-6 kitap 74 94,63 24,36
Konugma kaygist 7-9 kitap 55 91,25 23,37
10-10+ kitap 92 86,68 23,64
Toplam 278 92,42 24,33
1-3 kitap 57 17,33 4,16
4-6 kitap 74 16,81 4,59
Beceri ile ilgili kaygi 7-9 kitap 55 15,82 4,81
10-10+ kitap 92 15,22 4,80
Toplam 278 16,19 4,67
1-3 kitap 57 58,26 16,22
4-6 kitap 74 54,30 14,92
Psikolojik durum 7-9 kitap 55 53,34 14,95
10-10+ kitap 92 49,28 15,42
Toplam 278 53,26 15,63

+ Caligmaya katilan 6gretmen adaylarindan yalnizca 4 kisi hi¢ kitap okumadigini belirttiginden, bu kisiler kitap
okuma sayisina gore yapilan karsilastirmalarda analiz dis1 birakilmugtir.

Ortalamalar ele alinarak farkliliklarin yonii tespit edildiginde, yilda 1-3 kitap okuyanlarin 10-
10’dan fazla kitap okuyanlara gore daha fazla kaygi sahibi oldugu goriiliir. Bu durum daha az kitap
okuyanlarin kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 10. Konusmaya yonelik kaygi diizeylerinin diksiyonunun diizgiin oldugunu disiinme durumuna
gore analizi

Diksiyonunun

diizgiin oldugunu N x S sd t p

diigiinme durumu
Konusma Evet 153 86,90 23,83 -
kaygisi Hayir 130 98,81 23,14 281 4,24 000
Fizyolojik Evet 153 21,86 6,66 o
belirtiler Hayir 130 24,25 6,72 281 3,01 003
Beceri ile Evet 153 15,08 4,42 o
ilgili kaygi Hayir 130 17,51 4,56 281 4,53 000
Psikolojik Evet 153 49,96 15,43 o
durum Hayir 130 57,05 15,02 281 3,90 000

**p<0.01

Tablo 10 ile, dgretmen adaylarindan diksiyonunun diizgiin olmadigmi diisiinenlerinin
konusma kaygilarinin toplam puani ile tiim alt boyutlarinda diksiyonunun diizgiin oldugunu diisiinen
ogretmen adaylarindan anlamli derecede daha fazla kaygi diizeyine sahip olduklari goriilmektedir.

Tablo 11. Konugmaya yonelik kaygi diizeylerinin daha 6nce topluluk oniinde konusma durumuna gore

analizi
Daha dnce topluluk
oniinde konugma N X S sd t p
durumu

Konusma Evet 191 88,71 25,10 -
kaygisi Hayir 92 99,98 20,37 217.2 4,03 000
Fizyolojik Evet 191 22,42 6,81
belirtiler Hayir 92 24,06 6,62 281 1,92 056
Beceri ile Evet 191 15,56 4,82 -
ilgili kaygi Hayir 92 17,52 3,94 215,7 3,64 000
Psikolojik Evet 191 50,72 16,11 i
durum Hayir 92 58,39 13,19 2154 425 000

** <001

Tablo 11 degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarindan daha once topluluk 6niinde konusma
durumlarmin konugma kaygilarinin toplam puami ve beceri ile ilgili kaygi ve psikolojik durum alt
boyutlarinda anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Ortalamalar incelendiginde, daha 6nce bir
topluluk Oniinde konusma yapmamis olan Ogretmen adaylarmin kaygi diizeylerinin daha yiiksek
oldugu anlasilir.

Tablo 12. Yazmaya yonelik kaygi diizeylerinin yazma aligkanligina gore analizi

Yazma aligkanlhigi+ N X S sd t p
142 72,44 20,70
Yazma Ara sira yazarim N
kaygist Zorunda olmadikg¢a 111 90,13 25,94 2068 2,87 000
yazmam
+ Diizenli olarak yazdigini sdyleyen 17 gretmen aday1 oldugundan bu kisiler analizin disinda birakilmistir.
**p<0.01

Tablo 12°de, yazma aligkanliginin yazma kaygisini anlamli derecede etkiledigi goriilmektedir.
Bulgular, zorunda olmadik¢a yazi yazmayan 6gretmen adaylarinin yazma kaygilarinin ara sira yazan
Ogretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu yoniindedir.

Ogretmen adaylarinin yazma kaygilari, ortaokulda yaptiklar1 yazili anlatim sikligina gore ele
alinmigtir. Tablo 13, bu amagla yapilan analizin sonug¢larini vermektedir:

182



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 2, 174-188 Aliye Nur ERCAN GUVEN

Tablo 13. Yazmaya yonelik kaygi diizeylerinin ortaokulda yazili anlatim yapma sikligina gére analizi

Varyansin Kareler Kareler
ka}}f]nagl Toplami Ortalamasi F P Anlamli Fark

Gruplar arasi 13643,141 2 6821,570 Haftada bir kez ila
Yazma Gruplar i¢i 142470,844 257 554,361 _hi_g,_ .
kaygis: 12,305 .000** Ayda b|r/!k| kez ila

Toplam 156113,985 259 hi¢

(1%=0,087)
** p < Ol

Tablo 13 incelendiginde, ortaokulda yapilan yazili anlatimlarin sikliginin  Ggretmen
adaylarinin yazma kaygisi iizerinde anlamli derecede etkisi oldugu goriilmiistiir. Yapilan Scheffe
testiyle, bu farkliligin ortaokulda haftada bir kez yazili anlatim yapanlarla hi¢ yapmayanlar arasinda ve
ayda bir/iki kez yazili anlatim yapanlarla hi¢ yapmayanlar arasinda oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 14. Kaygi diizeylerinin ortaokulda yazili anlatim yapma sikligina gore ortalama puanlari
Ortaokulda yazili anlatim yapma

siklig N X S
Haftada bir kez 56 72,79 24,85
Yazma kaygisi Avyda bir/iki kez 167 79,58 23,44
Hig 37 97,08 21,94
Toplam 260 80,61 24,55

Tablo 14°te yer alan ortalamalara g6z atildiginda, ortaokulda hi¢ yazili anlatim yapmayanlarin
en yiiksek yazma kaygisi diizeyine sahip olduklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmen adaylarinin yazma kaygilari, lisede yaptiklari yazili anlatim sikligina gore de ele
alinmistir. Tablo 15°de yapilan analizin sonuglart bulunmaktadir:

Tablo 15. Yazmaya yonelik kaygi diizeylerinin lisede yazili anlatim yapma sikligina gore analizi

Varyansin Kareler Kareler

kaynag1 Toplam sd Ortalamasi F p Anlamli Fark
Gruplar arasi 14040,737 2 7020,368 Haftada bir kez ila
Yazma Gruplar i¢i 149650,003 262 571,183 Ihi_(}’. .
kaygisi 12,291 .000** Ayda b|r/!k| kez ila
Toplam 163690,740 264 hi¢
(1%=0,086)

Tablo 15’e gore, Ogretmen adaylarmin yazma kaygilan lisede yapilan yazili anlatimin
sikligina gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit
etmek icin yapilan Scheffe testi neticesinde, ortaokulda yapilan yazili anlatimin sikliginda oldugu gibi,
haftada bir kez yazili anlatim yapanlar ile hi¢ yapmayanlar ve ayda bir/iki kez yazili anlatim yapanlar
ile hi¢ yapmayanlar arasinda oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 16. Kaygi diizeylerinin lisede yazili anlatim yapma sikhigina gore ortalama puanlari
Lisede yazili anlatim yapma

siklig1 N % S

Haftada bir kez 34 66,85 19,87

Yazma kaygist Ayda bir/iki kez 167 77,92 23,96
Hi¢ 64 90,81 25,61

Toplam 265 79,61 24,90

Tablo 16’da yer alan ortalamalar incelendiginde, lisede hi¢ yazili anlatim yapmamis olan
Ogretmen adaylarinin yazma kaygilarinin diger gruplardan oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin yazma kaygilari, konusma kaygilari ve bu kayginin tiim alt
boyutlar1 arasindaki iligkileri incelemek i¢in Pearson moment c¢arpim korelasyonundan
yararlanilmistir. Yapilan analizin bulgular1 Tablo 17°deki gibidir:
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Tablo 17. Anlatim becerilerine yonelik kaygi diizeylerinin aralarindaki iliski diizeyinin analizi
Yazma Konusma Fizyolojik Beceri ile Psikolojik

N: 283 kaygisi kaygist belirtiler ilgili kaygi durum
Yazma kaygisi 1 0,571 0,484 0,501 0,527
.000** .000** .000** .000**
Konusma kaygist 0,571 1 0,798 0,822 0,960
.000** .000** .000** .000**
Fizyolojik belirtiler 0484 0798 L 0,586 0,629
.000** .000** .000** .000**
Beceri ile ilgili kaygi 0,501 0,822 0,586 1 0,722
.000** .000** .000** .000**

Psikolojik durum 0,527 0,960 0,629 0,722 1

.000** .000** .000** .000**

**p< 01

Tablo 17 degerlendirildiginde, yazma kaygisi ile konugma kaygisinin orta diizeyde ve anlamli
derecede iligkili oldugu sdylenebilir. Yine yazma kaygisi, konugsma kaygisinm tiim alt boyutlariyla da
orta diizeyde ve anlamli derecede iligkilidir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin anlatim becerilerine yonelik kaygi diizeylerinin hem
konusma hem de yazma becerisi icin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun, 6gretmen
adaylarmi gelecegin 6gretmenleri olarak disiindiigiimiizde memnuniyet verici oldugu soylenebilir.
Ogretmen adaylarinin konusma kaygilarma iligkin alanyazinda yer alan arastirmalara goz atildiginda
su sonuglarla karsilagilmaktadir: Temiz’in (2015) bulgulari, farkli branglarda pedagojik formasyon
alan 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin ¢ok az diizeyde oldugu seklindedir. Calisma grubu
sadece Tiirkge O0gretmeni adaylarindan olusan farkli ¢alismalarda da arastirmacilar (Kardas, 2015;
Liile-Mert, 2015; Sen, 2017), Tiirkce 6gretmeni adaylarmin konusma kaygilarmin diisiik oldugunu
belirlemiglerdir. Dering6l (2018) ve Tolun’un (2019) smnif 6gretmeni adaylartyla, Durmus ve Bas’in
(2016) ise sosyal bilgiler 6gretmeni adaylariyla yaptiklar arastirmalarin sonuglar1 da adaylarin diistik
bir diizeyde konugma kaygisi yasadiklar1 yoniindedir. Suroglu-Sofu (2012) ise, 6gretmen adaylarinin
konusma kaygilarini inceledigi ¢alismasinda, adaylarin orta diizeyde konusma kaygist yasadiklari
sonucuna ulagmistir.

Arastirma sonucunda, dgretmen adaylarinin konusma kaygilart gibi yazma kaygilarinin da
diisiik seviyede oldugu dile getirilmistir. Ogretmen adaylarinin yazma kaygilarinin arastirildigi diger
calismalarin sonuglar1 ise su sekildedir: Iseri ve Unal (2012) ile Demir ve Cift¢i (2019), Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin; Kalayci ve Erdogan (2017) ise hem Tiirkge hem de sinif 6gretmeni adaylarinin
yazma kaygilarmin diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Uriin-Karahan’in (2017) bulgular ise, Tiirkce
Ogretmeni adaylarmin yazma kaygilarinin yiiksek oldugu seklindedir. Kusdemir, Sahin ve Bulut
(2016) ise, simf Ogretmeni adaylarinin yazma kaygilarmin orta diizeyde oldugu sonucuna
ulagmislardir.

Calismada, cinsiyetin 0gretmen adaylarinin konusma kaygilarinin toplam puani lizerinde
anlaml bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Ozkan ve Kinay’m (2015) bulgulariyla
ortigmektedir. Ayrica Tirkge Ogretmeni adaylarinin konugma kaygilar1 {izerinde yapilan
arastirmalarin (Baki ve Karakus, 2015; Kardas, 2015; Liile-Mert, 2015; Sen, 2017) sonuglar1 da
konusma kaygisinin cinsiyete gére anlamli diizeyde farklilasmadigi yoniindedir. Durmus ve Bas’in
(2016) sosyal bilgiler 6gretmeni adaylariyla ve Deringdl’tin (2018) smif 6gretmeni adaylariyla
yiiriittiikleri ¢aligmalarda da cinsiyetin konusma kaygisina anlamli bir etkisi olmadigi goriiliir.
Suroglu-Sofu (2012) ile Baki ve Kahveci’nin (2017) sonuglari ise, kadin 6gretmen adaylarinin
konusma kaygilarinin erkek Ogretmen adaylarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugunu
seklindedir.

Ancak bu ¢alismada, konusma kaygisinin fizyolojik belirtiler alt boyutunda cinsiyete gore bir
farklilasma goriilmektedir. Ortalamalara gore, kadin Ogretmen adaylari, konugmanin fizyolojik
boyutunda erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek kaygi diizeyine sahiptir. Bu sonug, Gomleksiz ve
Kog¢-Deniz’in (2019) Tiirkge ve ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylartyla, Tolun’un (2019) ise sinif
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Ogretmeni adaylartyla yiiriittiikleri calismalarin bulgulariyla bire bir Ortiismektedir. Bahsi gecen
caligmalarda da cinsiyete dayali farklilasma sadece fizyolojik belirtiler alt boyutunda olup kadin
O0gretmen adaylarmin daha fazla konusma kaygisina sahip olduklar1 seklindedir.

Calisma sonucunda, cinsiyetin Ogretmen adaylarinin yazma kaygilar1 iizerinde anlamh
derecede etkisi olan bir degisken oldugu anlasilmistir. Sonuglar, kadin 6gretmen adaylarinin erkeklere
gore daha fazla yazma kaygisina sahip oldugu seklindedir. Demirel’in (2019) ¢alismasinin sonuglari
ise, bu sonucun tersi yonde olup erkek dgretmen adaylarinin daha fazla yazma kaygisina sahip oldugu
seklindedir. Alanyazinda yer alan ve genellikle Tiirkge ve/veya simf Ogretmeni adaylariyla
gerceklestirilen bircok ¢alismada (Demir ve Ciftgi, 2019; Iseri ve Unal, 2012; Kalayci ve Erdogan,
2017; Karakaya ve Ulper, 2011; Kusdemir, Sahin ve Bulut, 2016) ise cinsiyetin yazma kaygisini
anlaml derecede etkilemeyen bir degisken oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Arastirma sonucunda, konusma kaygisi ile yazma kaygisinin 6gretmen adaylarinin egitim
aldiklari ana bilim dallarma gore farklilasmadigr soylenebilir. Konugsma kaygilarina iliskin
alanyazindaki farkli ¢alismalarda (Suroglu-Sofu, 2012; Temiz, 2015) da benzer sekilde Ogretmen
adaylarinin alanlariin konusma kaygilarina anlamli bir etkisi olmadigi goriiliir. Calismada farkli
boliimlerde egitim alan 6gretmen adaylarinin kaygi diizeyleri i¢in hesaplanan tek anlamli farklilik;
konusma kaygisinin beceri ile ilgili kaygi alt boyutundadir. Sonuglar, bahsi gegen bu alt boyutta,
matematik &gretmenligi adaylarmin Ingilizce 6gretmeni adaylarindan daha yiiksek kaygi diizeyine
sahip olduklarin1 gostermektedir. Gomleksiz ve Kog¢-Deniz (2019), ilkdgretim matematik dgretmeni
adaylan ile Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin konugma kaygilarimi karsilastirmiglardir. Bu caligmadan
farkli olarak, arastirmacilar karsilastirma sonucunda beceri ile ilgili kaygi diizeyinde bir farklilik
saptamazken konusma kaygisinin toplam puani ve fizyolojik belirtiler ile psikolojik durum alt
boyutlarinda bir farklilagsma tespit etmislerdir. Bulgulari, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin
kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklindedir. Ancak Tiirk¢e 0gretmeni adaylar1 bu ¢alismaya
dahil edilmediginden sonuglarda bire bir bir kiyaslama yapmak dogru olmayacaktir. Diger taraftan su
da soOylenebilir ki konugmaya yonelik kaygt diizeyi; iki ¢alismada da sayisal grupta bulunan bir ana
bilim dali ile dil egitimi verecek 6gretmen adaylar1 arasinda farklilasmig ve sayisal gruptakilerin daha
yiiksek kaygi diizeyine sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir.

Ozkan ve Kinay’in (2015) sonuglari, alanlarin konusma kaygisinin toplam puani ile beceri ile
ilgili kaygi ve psikolojik durum alt boyutlarinda etkili oldugu yoniindedir. Calismalarinda, tim
boyutlar i¢cin en diisiik kaygi diizeyinin dil egitimi alan 6gretmen adaylarinda oldugunu belirtirler.
Temiz’in (2013) miizik 6gretmeni adaylar ile Tiirkge 6gretmeni adaylarinin konugma kaygilarim
karsilagtirdigi ¢alismasinda ise, Tiirkce Ogretmeni adaylarimin anlamli derecede daha fazla kaygi
diizeyine sahip oldugu saptanmistir.

Arastirma sonuglari, yazma kaygismin 6gretmen adaylarinin ana bilim dallarina goére
farklilasmadig1 yoniindedir. Bu sonu¢ Kalayct ve Erdogan’in (2017) bulgulariyla ortiismektedir.
Demirel (2019) ise, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma kaygilarinin diger 6gretmen adaylarina gore
anlaml derecede daha diisiik oldugunu belirtir.

Caligma sonucunda, dgretmen olmay1 istemedikleri halde 6gretmenlik egitimi alan adaylarin
konusma kaygilar ile konugsma kaygisinin alt boyutlarindan psikolojik duruma iliskin kaygilarinin
anlamli derecede yiiksek oldugu anlasilmistir. Ogretmen olmay1 isteme durumu dgretmen adaylarmin
yazma kaygisi lizerinde ise anlamli bir fark olusturmamaktadir.

Caligmanin sonuglari, 6gretmen adaylarmin bir yilda okuduklar1 ortalama kitap sayilarinin
konugma kaygisinin toplam puani ile beceri ile ilgili kaygi ve psikolojik durum alt boyutlarinda etkili
oldugunu gostermektedir. Daha az kitap okuyan 6gretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin daha yiiksek
oldugu anlagilmistir. Kardag’in (2015) calismasinda da ikinci dili Tiirkce olan g¢ok dilli Tiirk¢e
Ogretmeni adaylarinin konusma kaygilarmin bir yilda okuduklar kitap sayisina gore farklilastigi tespit
edilmistir. Sen (2017) ise calismasinda, okuma sikliginin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin konugma
kaygilar1 lizerinde anlaml bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagmistir. Arastirmadaki sonuglar, 6gretmen
adaylarinin yazma kaygilarmin bir yilda okuduklari ortalama kitap sayisina gore anlamli sekilde
farklilasmadig1 seklindedir. Iseri ve Unal’m (2012) bulgular: da okunan kitap sayisinin Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin yazma kaygilarina etkisi olmadig1 yoniindedir.
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Arastirmanin sonuglari, diksiyonun diizgiin olmadigini diisiinen &gretmen adaylarinin
konusma kaygilarinin, tiim alt boyutlarda ve toplam puanda, daha yiiksek diizeyde oldugu yoniindedir.
Akkaya (2012), 6gretmen adaylarinin konusma sorunlarini belirledigi ¢aligmasinda, bu sorunlarin
biiyiik bir boliimiiniin ses, ton, vurgu ve telaffuz yanlislarindan kaynaklandigmi tespit etmistir. Bu
sonuglardan hareketle, bransi ne olursa olsun lisans egitimi sirasinda 6gretmen adaylarina diksiyon
ve/veya giizel konugsma derslerinin verilmesinin faydali olabilecegi sdylenebilir. Cilinkii her bir
Ogretmen aday1, 6gretmenligi sirasinda etkili ve giizel konusmaya, kelimeleri dogru telaffuz etmeye,
ses tonunu 1iyi kullanip dogru vurgu yapmaya ihtiya¢ duyacaktir. Alacaklar1 bu egitimle diksiyonlar1
konusunda daha ¢ok 6z giiven duyabilecekler ve bu durum da konusma kaygilarinin azalmasina vesile
olabilecektir.

Sonuglar degerlendirildiginde, daha 6nce bir topluluk Oniinde konusma yapmamis olan
Ogretmen adaylarinin kaygi diizeylerinin, konusma kaygisinin toplam puani ile beceri ile ilgili kaygi
ve psikolojik durum alt boyutlarinda daha yiiksek oldugu anlasiimaktadir. Ozkan ve Kinay’in (2015)
sonuglar1 da daha 6nce herhangi bir resmi térende konusma yapmamis olan 6gretmen adaylarmin
konusma kaygi puanlarinin tiim alt boyutlarda ve toplam puanda yiiksek oldugu yoniindedir. Akkaya
(2012) ¢alismasinda, topluluk karsisinda konusurken heyecanlanmanin 6gretmen adaylarinin en fazla
belirttigi konusma sorunlarindan oldugunu tespit etmistir. Iscan ve Karagdz (2016) ise, Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin topluluk karsisinda konusmada yeterli pratige sahip olmamalarinin konusma
kaygilarinin yiiksek c¢ikmasinin nedenlerinden biri olabilecegini belirtir. Bu baglamda, meslek
hayatlarin1 bir grup 6grenci oniinde konusarak yiiriitecek olan 6gretmen adaylarinin topluluk 6niinde
konusmay1 lisans yillarinda tecriibe etmelerinin fayda saglayacagi soylenebilir. Egitim fakiiltesinde
tiim ana bilim dallarinin ilk y1l miifredatinda yer alan Tiirk Dili I ve Tiirk Dili II derslerinin haftada bir
saatinin uygulamaya cevrilmesi 6gretmen adaylarina bu agidan yarar saglayabilir.

Caligma sonuclari, yazma aligkanhiinin  yazma kaygisi tlizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Zorunda olmadik¢a yaz1 yazmayan 6gretmen adaylarinin yazma kaygilarinin ara sira
yazan dgretmen adaylarindan daha yiiksek bulunmustur. Iseri ve Unal (2012) da Tiirkge dgretmeni
adaylartyla yiiriittiikleri calismalarinda, yazma siklig1 azaldikca yazma kaygismin arttigini tespit
etmiglerdir. Bu sonuglar, yazma kaygist bulunan 6gretmen adaylarmin vakit bulduk¢a yazma aktivitesi
yaparak bu kaygiyi diisiirebilecekleri seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmada, ortaokul ve lise yillarinda yapilan yazili anlatimin sikliginin 6gretmen
adaylarinin yazma kaygilari iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Her iki egitim donemi i¢in
de yapilan yazili anlatim etkinligi sayis1 arttikca yazma kaygilarmin diistiigii goriilmektedir. Bahsi
gecen yillarda hi¢ yazili anlatim galismasi yapmamis olan 6gretmen adaylarinin ise en yiiksek diizeyde
yazma kaygisina sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Bu sonuglar da yine fazlaca yapilan yazma
calismalarinin yazma kaygisini diislirecegini belirtir niteliktedir.

Caligmanin sonuglar1, yazma kaygisi ile konusma kaygisinin orta diizeyde ve anlamli derecede
iligkili oldugu yoniindedir. Ayrica yazma kaygisi, konusma kaygisiin tiim alt boyutlariyla da orta
diizeyde ve anlamli derecede iligkilidir.

Kaynak¢a
Akkaya, A. (2012). Ogretmen adaylarinin konusma sorunlarma iliskin gériisleri. Mustafa Kemal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(20), 405-420.

Baki, Y. ve Kahveci, G. (2017). Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin konusma kaygilarinin etkili konusma becerileri
tizerindeki etkisi: bir yapisal esitlik modellemesi. Turkish Studies, 12(4) (Prof. Dr. Tahsin Aktag
Armagani), 47-70. doi: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.11373.

Baki, Y. & Karakus, N. (2015). A research on speech anxiety of prospective Turkish teachers. Anthropologist,
21(1,2), 271-276.

Barutcu, T. (2020). Yazma kaygist. S. Alyilmaz ve B. Uriin-Karahan (Ed.), Yazma egitimi iginde (s. 87-113).
Istanbul: Kriter.

Bodie, G. D. (2010) A racing heart, rattling knees, and ruminative thoughts: defining, explaining, and treating
public speaking anxiety. Communication Education, 59(1), 70-105. doi: 10.1080/03634520903443849.
Breakey, L. K. (2005). Fear of public speaking - the role of the SLP. Seminars in Speech and Language, 26(2),

107-117.

186



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 2, 174-188 Aliye Nur ERCAN GUVEN

Cohen, L. & Manion, L. (1998). Research methods in education (4. bs.). London: Routledge.

Daly, J. A & Wilson, D. A. (1983). Writing apprehension, self-esteem, and personality. Research in the
Teaching of English, 17(4), 327-341.

Demir, S. ve Cift¢i, O. (2019). Tiirkge 6gretmen adaylarinin yazma kaygis1 diizeyleri ve nedenleri. Uluslararast
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 8(4), 2215-2239.

Demirel, A. (2019). Ogretmen adaylarinin yazma kaygilari ile yaratic1 yazma basarilar1 arasindaki iliski iizerine
bir inceleme. International Journal of Language Academy, 7(4), 210-220. doi: http://dx.doi.org/10.
29228l/ijla.30174.

Deringél, Y. (2018). Sinif 6gretmeni adaylarmin konusma kaygilarl. Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 16(3), 23-35. doi: 10.18026/chayarsos.465705.

Durmus, E. ve Basg, K. (2016). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin konugma kaygilarinin incelenmesi. Turkish
Studies, 11(19), 325-336. doi: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9981.

Erkus, A. (2019). Davranis bilimleri icin bilimsel arastirma siireci (6. bs.). Ankara: Seckin.

Gomleksiz, M. N. ve Kog¢-Deniz, H. (2019). Tiirkge ve ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin konusma
kaygilarl. International Journal of Languages’ Education and Teaching, 7(3), 1-13. doi:
10.29228/ijlet.23517.

Giines, F. (2016). Tiirk¢e ogretimi yaklasimlar ve modeller (4. bs.). Ankara: Pegem.

Iscan, A. ve Karagdz, B. (2016). Tiirke Ogretmeni adaylarmin konusma kaygilarmin incelenmesi
(Gaziosmanpasa Universitesi drnegi). Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD),
17(3), 193-206.

Iseri, K. ve Unal, E. (2012). Tiirkge 6gretmen adaylarmin yazma kaygi durumlarmin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 67-76.

Kalayci, D. & Erdogan, T. (2017). Smuf ve Tiirk¢e &gretmeni adaylarmin yazma kaygilarinin incelenmesi.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 16(64), 1480-1495.

Karakaya, I. (2014). Bilimsel arastirma yontemleri. A. Tanridgen (Ed.), Bilimsel arastirma yontemleri icinde (s.
57-84). (4. bs.). Ankara: Ani.

Karakaya, I. ve Ulper, H. (2011). Yazma kaygis1 dlgeginin gelistirilmesi ve yazma kaygisinin gesitli degiskenlere
gore incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(2), 691-707.

Kardas, M. N. (2015). Ikinci dili Tiirkge olan ¢ok dilli Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin Tiirkce konusma kaygilar:
ve bu kaygilarmm bazi degiskenlerle iliskisi. Turkish  Studies, 10(7), 541-556. doi:
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7960.

Katranci, M. ve Kusdemir, Y. (2015). Ogretmen adaylarmin konusma kaygilarinin incelenmesi: sozlii anlatim
dersine yonelik bir uygulama. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24, 415-445.

Katranci, M. ve Melanloglu, D. (2013). Ogretmen adaylarma ydnelik konusma 6z yeterlik dlcegi: gegerlik ve
giivenilirlik ¢aligmasi. The Journal of Academic Social Science Studies, 6(6), 651-665. doi:
http://dx.doi.org/10.9761/JASSS1407.

Kinay, 1. ve Ozkan, E. (2014). Ogretmen adaylar1 igin konusma kaygis1 6lgegi (OAKKO) gelistirilmesi: gegerlik
ve giivenirlik ¢alismasi. Turkish Studies, 9(5), 1747-1760.

Kusdemir, Y., Sahin, D. ve Bulut, P. (2016). Sinif 6gretmeni adaylarmin yazma kaygilarinin incelenmesi.
Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4(7), 100-109.

Liile-Mert, E. (2015). Tirkge 6gretmeni adaylarmm konusma kaygilarina iligkin bir inceleme. Uluslararast
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(37), 784-789.

Ozkan, E. ve Kinay, I. (2015). Ogretmen adaylarmm konusma kaygilarmm incelenmesi (Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesi Ornegi). Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 4(3), 1290-1301.

Suroglu-Sofu, M. (2012). Ogretmen adaylarimn konusma kaygilart (Yiiksek lisans tezi). Erisim adresi:
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/giris.jsp.

Sen, U. (2017). Tiirkge 6gretmeni adaylarmin konusma kaygilarinin degerlendirilmesi. Uluslararast Tiirkoloji
Arastirmalari ve Incelemeleri Dergisi, 2(2), 70-84.

Tekin, H. (2019). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme (27. bs.). Ankara: Yargi.

Temiz, E. (2013). Speech anxiety of music and Turkish language teacher candidates. Journal of Educational and
Instructional Studies in the World. 3(2), 101-105.

Temiz, E. (2015). Pedagojik formasyon alan 6gretmen adaylarinin konugma kaygilari. Turkish Studies, 10(3),
985-992. doi: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7767.

187


http://dx.doi.org/10.%2029228/ijla.30174
http://dx.doi.org/10.%2029228/ijla.30174
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.9981
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7960
http://dx.doi.org/10.9761/JASSS1407
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.7767

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 2, 174-188 Aliye Nur ERCAN GUVEN

Temizkan, M. (2016). Konusma becerisi. Konusma egitimi (sozlii anlatim) iginde (s.200-244). (6. bs.). Ankara:
Pegem.

Tolun, K. (2019). Sinif dgretmeni adaylarinin konusma kaygilarimin farkli degiskenler agisindan incelenmesi
(Yiksek Lisans Tezi). Erigim adresi: https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/giris.jsp.

Topguoglu-Unal, F. ve Ozden, M. (2018). Diksiyon ve konusma egitimi (4. bs.). Ankara: Pegem.

Uriin-Karahan, B. (2017). Tiirkge dgretmeni adaylarinin yazma kaygilari ile yazma ahigkanliklar1 arasindaki
iliski. Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 6(5), 3065-3075.

188



ISSN 2149-7702
e-ISSN 2587-0718 DOI: 10.38089/ekuad.2020.13

l{[ Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

Cilt 6 (2020) Say1 2, 189-198

STEM Ebeveyn Farkindahk Olceginin Tiirkceye Uyarlamasi: Gegerlik ve

Giivenirlik Calismasi
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Oz

Anahtar Kelimeler

STEM, fen (Science), teknoloji (Technology), miihendislik (Engineering) ve
matematik (Mathematics) alanlarma ait bilgi ve becerilerin farkli bilim dallarini
bir araya getirerek ve bu bilim dallar1 arasinda iliski kurarak 6grenmenin gok
boyutlu gergeklesmesini saglayan yeni bir egitim yaklasimidir. Kiigiik yaslardan
itibaren bireylere STEM’i olusturan disiplinlere ilgi uyandirarak STEM’e iliskin
farkindalik olusturmak, STEM’i sevdirmek ve STEM’e iliskin olumlu bir tutum
olugmasini saglamak i¢in ebeveynlere 6nemli bir rol diismektedir. Bu baglamda
ilkemizin egitim ve ekonomisi i¢in ebeveynlerin STEM ile ilgili bilgi ve
becerilerin farkinda olmasi 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda bu g¢alismanin
amaci, Yun, Cardella, Purzer, Hsu ve Chae (2016) tarafindan gelistirilen Gonyea
(2017) tarafindan uyarlanan STEM Ebeveyn Farkindalik Olgegi’nin Tiirkge
uyarlamasmin yapilarak, gegerlik ve giivenirliligine iliskin dogrulugunu
incelemektir. Bilgi ve tutum olmak tizere iki alt boyuttan olusan olgek igin
uzmanlarin destegiyle ¢eviri iglemleri ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Son
halini alan 6l¢ek 6-18 yag arasi gocugu olan 207 (131 kadin, 76 erkek) ebeveyne
uygulanmistir. Akabinde madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmis ve korelasyon
degerleri .55 ile .86 arasinda oldugu goriilmiistiir. Madde ayirt edicilik 6zelligi igin
%27 alt ve %26 iist grup ortalamalar1 bagimsiz t-testi ile karsilastirilmig ve tiim
test maddeleri i¢in p<.001 diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Bilgi ile
tutum alt boyutlar1 arasindaki korelasyon degeri .51 olup p<.001 diizeyinde
anlamli oldugu saptanmigtir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda uyum
indeksleri degerlerinin kabul edilebilir deger sinirlari iginde oldugu gézlenmistir.
Son olarak, 6l¢egin i¢ tutarlig1 icin Cronbach’s Alpha katsayilar1 hesaplanmustir.
Cronbach’s Alpha katsayilar1 bilgi alt boyutu igin .96, tutum alt boyutu igin .97 ve
toplam Olgek icin .96 olarak saptanmustir. Sonu¢ olarak, STEM Ebeveyn
Farkindalik Olgegi’nin Tiirkge uyarlamasmin yeterli zihinsel 6zelliklere sahip
oldugu, ilkokuldan yiiksekdgretim diizeyine kadar cocugu olan ebeveynlerin, bilgi
ve tutumlarmi 6lgmek amacrtyla Tiirkiye’de kullanilabilecegi goriilmektedir.
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Giris

21. yiizyilda kiiresellesme ile birlikte ekonomi, teknolojik gelismeler, savunma sanayi giin
gectikce daha da onemli hale gelmistir. Kiiresellesmenin getirdigi bu gelismelerle birlikte egitimde
kalitenin artmasi i¢in toplumun tiim kesimlerine yayma diisiincesiyle egitimde reformlar uygulanmaya
baglanmistir. Amerika Birlesik Devletleri (ABD) bu alanda 6nemli bir etken olmustur. Kiiresellesmenin
getirdigi yarista ABD’nin diger iilkeleri bir tehdit olarak gérmesiyle birlikte miihendislik ve teknolojik
gelismeler alaninda yatirim yapmaya yonelmistir. Ekonomik alanda gelisebilmenin bilim ve teknoloji
alaninda girisimcilik faaliyetiyle miimkiin olabilecegi diigiiniilerek STEM egitimi Amerika Birlesik
Devletleri’nde girisimci ve yaratici bireylerin yetismesini saglamak amaciyla ortaya ¢ikmigtir (Martin-
Paez, Aguilera, Perales-Palacios ve Vilchez-Gonzales, 2019). Next Generation Science Standards
(NGGS, 2012) ad1 altindaki 6gretim programi olan Achieve Inc. ilerletilerek STEM destek gormiis ve
ABD basta olmak iizere diinyanin birgok lilkesinde yayginlasmistir (Akgiindiiz vd., 2015).

Dugger (2010) ve Thomas (2014) uzmanlarin STEM ile ilgili goriis birligine varip ortak bir
tanmminin  olmadigimi belirterek literatiirde bu kavramin birden ¢ok ifade ile tanimlandigim
sOylemislerdir (Eroglu ve Bektas, 2016). En kabul edilebilir sekliyle, STEM egitimi, farkli bilim
dallarinin bir araya gelmesini saglayarak ve bu bilim dallar1 arasinda iliski kurarak 6grenmenin ¢ok
yonlii olarak gergeklesmesini saglamaktadir (Smith ve Karr-Kidwell, 2000). STEM egitimi {izerinde
durulmasinin ilk 6nce SMET kisaltmasi ile 1990 yilindan sonra oldugu fakat bu kisaltmanin telaffuzda
zorluklara neden olmasiyla STEM olarak degistirildigi sdylenmektedir (Derin, Aydin ve Kirkig, 2017).
STEM, “Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik
(Mathematics)” sozciiklerinin bas harflerinden olusan bir kisaltmadir (Yildirim ve Altun, 2015).
Ulkemizde STEM egitiminin kisaltmasi olarak, Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinin
ilk harflerinden olusan FeTeMM kisaltmasi da kullanilmaktadir (Y1lmaz, Yigit Koyunkaya, Giiler ve
Giizey, 2017). ABD’li 6grencilerin fen, matematik ve miithendislik alanlarina olan ilgilerinin zaman
gectikce kaybolmast STEM egitiminin ortaya ¢ikis nedenini olusturmaktadir (Ostler, 2012).

Fen, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik (STEM) egitimi, 21. yiizyil becerilerinin gelisiminde
onemli rol oynamaktadir. STEM egitimi kiiresellesen bir diinyada basar1 elde edebilmek igin ihtiyag
duyulacak elestirel diigiinme, isbirligi, yaraticilik ve iletisim gibi 21. yiizyil becerilerini kapsar ve bu
becerilerin yasantisal olmasii saglayarak gelistirilmesine imkan saglar (Akaygiin ve Aslan Tutak,
2016). 21.yiizyilda bireylerin beklenen 6zelikler dogrultusunda bu becerileri ortaya gikarabilecek bir
egitim slirecine dahil olmalar gerekli goriilmektedir. Bireylerin bu becerilerini ortaya ¢ikarabilmesi i¢in
STEM egitimi uygulamalaria dahil olmasi gerekmektedir. STEM egitimi, farkl1 disiplinleri bir araya
getiren biitiinlestirici yapisiyla bireylerin bu becerilerinin gelismesini saglamaktadir. Bireylerin is
hayatina dahil olduklarinda da bu beceriler sayesinde is hayatina sorunsuz bir sekilde adapte
olabilecekleri diisiiniilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerinin entegrasyonunu saglayan STEM
egitimi, yenilik¢i bir yaklasim olmakla birlikte, STEM okuryazar bireylerin yetistirilmesini
saglamaktadir (Bybee, 2013). Yildirim ve Altun (2015) STEM egitimini, farkli bilim dallarin1 bir araya
getirerek, giinliik hayatta bilgiyi kullanmay1 saglayan, giinliik yasamda kullanilabilecek becerilerini
artmasini saglayan ve elestirel diislinmeyi iceren bir egitim olarak diisiiniilebilecegini aktarmiglardir.
STEM teriminin farkli bilim dallarin1 bir araya getirmesine ragmen, uzmanlar STEM alaninin agik
olmadigimi ifade ederek bazi disiplinlerin bu alanin iginde ya da disinda tutulmasinin sorun
olusturabilecegini sdylemektedirler (Yildirim ve Altun, 2015). Buradan hareketle bu alanlarin birbiri
tizerindeki etkileri incelendiginde disiplinleraras1 yaklasimin gergeklesmesinin kaginilmaz oldugu
sOylenebilir.

Tiirk Sanayici ve Is Adamlar1 Dernegi’ne (TUSIAD) gore, Tiirkiye’de STEM is sahalarinda
calisacak olan isgiicii icin 2023 yilt mezunlarinin dogru ve etkin bir sekilde is alanlarinda yer almasi
gerekmektedir. PwC analiz sonuglarina gore, 2023 yili i¢in Tiirkiye’de yaklasik 34 milyon toplam
isgiiclinlin yaklasik 3.5 milyonunun STEM alanlarinda olacagi, 2016-2023 déneminde STEM alaninda
isgiicii ihtiyacinin 1 milyona yaklasacagi ve bu ihtiyacin giderilmesinde lisans ve yiiksek lisans
mezunlar temel alindiginda yaklasik %31 degerinde bir agik olusacagi tahmin edilmektedir. STEM
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becerilerine sahip is giiciiniin artacak olmasi sebebiyle STEM alanlariin desteklenmesini gerekli
kilmaktadir (TUSIAD, 2017).

Diger yandan ¢ocugun dogdugu andan itibaren bakimi ve egitiminden biiyiik bir sorumlulugu
olan ailelerin, egitimin bir pargast olmalari, ¢ocuklarin gelisimi agisindan ¢ok onemlidir. Bu ylizden
egitimcinin gocugu ve ailesini tanimasi kadar ailenin de okulu ve gocugu tanimasi, ¢ocuklarin psikolojik
ve egitsel gelisimlerini etkileyen 6nemli faktdrler olduklar igin iki kurumun is birligi icerisinde olmasi
olduk¢a onemlidir. Bireylerin zamaninda uyarilmasi, onlarin gelisimine katki saglayacagi ortamlarin
yaratilmasi, manevi ihtiyaglarin giderilmesi bilingli ger¢eklesmesi gereken davranislardir. Ulkemizde
Ogrencilerimizin entelektiiel, kiiltiirel diinyalarin1 zenginlestirmekle birlikte 21. ylizyil becerileri olarak
isimlendirilen takim caligmasi, elestirel diisinme, yaraticilik ve problem ¢dzme gibi becerilerini
gelistirmeyi amaglayan STEM egitimine bu agidan bakildiginda kiigiik yaslardan itibaren bireylere
STEM’i olusturan disiplinlere kars1 ilgi uyandirarak STEM’e iliskin farkindalik olugsmasini saglamak,
STEM’i sevdirmek ve STEM’e iligkin olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamak i¢in ebeveynlere
onemli bir rol diismektedir (Azgm, 2019). Bu baglamda iilkemizin egitim ve ekonomisi i¢in
ebeveynlerin STEM ile ilgili bilgi ve becerilerin farkinda olmasi1 6nem gerektirmektedir.

STEM c¢alismalarina yoénelik alanyazin incelendiginde STEM egitimi tutum Olgegine (Orn.
Aydin, Saka ve Giizey, 2017; Derin, Aydin ve Kirkig, 2017; Yilmaz, Koyunkaya ve Giiler, 2017), STEM
Ogretimine yonelim Ol¢egine (6rm. Haciomeroglu ve Bulut, 2016), d6gretmenlerin STEM yaklasimina
yonelik farkindaliklarma (6rn. Cevik, 2017; Karakaya, Ay¢in ve Cimen, 2018), 6grencilerin STEM
yaklagimina yonelik farkindaliklarina (6rn. Buyruk ve Korkmaz, 2014) iliskin ¢esitli 6l¢ek gelistirme ve
uyarlama calismalar1 yapilmakla birlikte ebeveynlerin STEM farkindaliklarim1 Slgen bir dlgege
rastlanilmamistir. Bu calismada uyarlanan olgek ile ebeveynlerin STEM farkindalik diizeyleri
olgtilebilecektir. Bu bilgiler ekseninde bu 6lcegin ilgili alanyazina katki saglayacag diisliniilmektedir.
Bu calismanin amaci STEM Ebeveyn Farkindalik Olgegi’nin ebeveynlerden olusan 6rneklemde
Tiirkge’ye uyarlama, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasini yapmaktir.

Yontem
Orneklem

Calismanin 6rneklemini Ege Bolgesi’nde yer alan bir ilgede zaman, para ve isgiicli kayb1 gibi
smirliliklar nedeniyle uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak ulagilabilen ve goniilli olan 207 ebeveyn
(131 kadin, 76 erkek) olusturmaktadir. Ornekleme katilan ebeveynlerin yasi ortalama 38,85’tir.
Ebeveynlerin sahip olduklar1 ¢ocuklarin 164’1 kiz, 168’1 erkektir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Yun, Cardella, Purzer, Hsu ve Chae (2010) tarafindan Purdue Ebeveyn
Miihendislik Farkindalik Olcegi olarak gelistirilen Gonyea (2017) tarafindan STEM Ebeveyn
Farkindalik Olgegi seklinde uyarlanan 6lgme araci kullanilmustir. Orijinal Slgek verileri okul dncesi
donemden {iniversite donemine kadar ¢ocugu olan ebeveynlerden toplanmistir. STEM Ebeveyn
Farkindalik Olgegi igin orijinal dlgekte yer alan “miihendislik” kelimelerinden uygun olanlar1 “STEM”
kelimesi ile degistirilmis ve gerekli uyarlama ¢alismalar yapilmistir. STEM i¢in uyarlama yapilirken,
oOlgek lise doneminde ¢ocugu olan ebeveynlere uygulanmustir. 5°1i likert tiirii (5-kesinlikle katiliyorum,
4-katiliyorum, 3-kararsizim, 2-katilmiyorum, 1-kesinlikle katilmiyorum) olan STEM Ebeveyn
Farkindalik Olgegi’nin bilgi alt boyutunda 16, tutum alt boyutunda 22 olmak iizere toplam 2 alt boyut
ve 38 maddeden olugmaktadir. Gelistirilen ve STEM igin uyarlanan 6lgegin giivenirlik katsayilar1 Tablo
1°de verilmistir.

Tablo 1. Gelistirilen ve uyarlanan dlgegin glivenirlik katsayilar

Gelistirilen STEM i¢in uyarlanan
(Yun, Cardella, Purzer, Hsu ve Chae, 2010) (Gonyea, 2017)
Bilgi .94 04
Tutum 91 .90
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Islem

STEM Ebeveyn Farkindalik Olgegi’nin Tiirkge’ye uyarlama ¢alismasimin ilk asamasi olarak
6lgegi STEM igin uyarlayan Dr. Gonyea ile iletisime gegilerek 6lgegin Tiirkge uyarlama ¢aligmasi i¢in
izin alinmistir. Ardindan O6lcegin maddeleri Tiirkce’ye cevrilmistir. Olcegin kaynak dil olan
Ingilizce’den Tiirkce’ye cevirisi Ingilizce ve Tiirkge’yi iyi diizeyde bilen ve alan bilgisi yeterliligine
sahip olan arastirmacilardan biri tarafindan yapilmustir. Ceviri, yine Tiirkge ve Ingilizce yeterliligi iyi
diizeyde olan fen egitimi alaninda uzman iki akademisyene inceletilmistir. inceleme sonunda gerekli
diizenlemeler saglandiktan sonra dilin kullanimi ve dil bilgisi agisindan iki formun ayni nitelige sahip
olabilmesi igin, bir Ingiliz Dili uzmam 6l¢ek maddelerinin kaynak dil olan Ingilizce’ye geri ¢eviri
islemini tamamlanustir. ki 6lcek arasinda anlam farklii§i olmadifi tespit edilmistir. Cevirisi
tamamlanan Ol¢egin Tiirk¢e’ye uygunlugunun kontrolii saglanmasi i¢in 6lgek Tiirk Dili uzmani
tarafindan kontrol edildikten sonra uzmanin diizenlenmesini gerekli gordiigii dilbilgisi kurallar ve
kelimeler yoniinden diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan 6l¢ek maddeleri dort ebeveyn ile tartigilmistir.
Son haline getirilen 6lgegin kapsam gegerligi igin STEM tlizerine galigmalari olan iki fen egitimcisinin
goriislerine bagvurulmustur. Onlarla yapilan gériismeler sonucunda MEB programina ve okullardaki
uygulamalara uygun olmadigi i¢in bir madde 6lgekten ¢ikarilmustir.

Olgek drnekleme uygulandiktan sonra elde edilen verilerle madde analizi ve yap1 gecerligi icin
bir¢ok analiz yapilmis olup ilk olarak madde analizi yapilarak maddelerin madde ayirt ediciligi tespit
edilmistir. Bu amagla Pearson ¢arpim momentler korelasyon analizi yapilarak alt %27’lik ve {ist %27 lik
gruplarin puanlari bagimsiz t-testi ile karsilastinlmistir. Ayrica 6lgegi olusturan alt boyutlar arasi
korelasyon hesaplanmistir. Ardindan Slgegin yapi gegerligi icin dogrulayici faktdr analizi yapilmastir.
Olgegin giivenirligi i¢in ise Cronbach’s Alpha katsayilari incelenmistir.

Bulgular

Olgegin Tiirkce uyarlamasinda yer alan maddelerin ayirt edicilik diizeyleri icin madde analizi
ile her maddenin kendi fakt6rii i¢in diizeltilmis madde-toplam Pearson ¢arpim moment korelasyon
degerleri hesaplanmistir. Tablo 2’de goriildiigi gibi tutum alt boyutunda yer alan madde 17 ve madde
18 hari¢ diger maddelerin korelasyon degerleri .55 ile .86 arasindadir. Korelasyon katsayist r<.30 olan
bu iki madde 6lgme aracindan ¢ikarilarak islemlere devam edilmistir.
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Tablo 2. Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi sonuglari

Alt boyutlar Maddeler Diizeltilmis Madde Toplam r
Madde 1 .76
Madde 2 .81
Madde 3 .78
Madde 4 .55
Madde 5 .85

Bilgi Madde 6 .85
Madde 7 .87
Madde 8 .85
Madde 9 .85
Madde 10 .85
Madde 11 .86
Madde 12 .83
Madde 13 .60
Madde 14 .78
Madde 15 g1
Madde 16 .67
Madde 1 74
Madde 2 .79
Madde 3 .80

Tutum Madde 4 .78
Madde 5 .79
Madde 6 .83
Madde 7 .68
Madde 8 73
Madde 9 .85
Madde 10 .87
Madde 11 .85
Madde 12 .76
Madde 13 .81
Madde 14 .76
Madde 15 .86
Madde 16 .79
Madde 17 .20
Madde 18 A7
Madde 19 .76
Madde 20 .67
Madde 21 .80

Bir diger madde analizi yontemiyle Ol¢ekten elde edilen ham puanlar kiigiikten biiyiige dogru
siralanmigtir. Bu siralama sonucuna gore alt %27 ve {ist %27°lik gruplarin madde puanlarinin bagimsiz
t-testi ile karsilastirilmasina iliskin sonuglart Tablo 3’te verilmistir. Bagimsiz t testlerinin sonuglarina
gore list %27’lik grupta yer alanlarin puanlart alt %27’lik grupta yer alanlarin puanlarindan anlamh

olarak farklidir.
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Tablo 3. Bagimsiz t-testleri sonuglar

Bilgi Ort SS t Tutum Ort SS t

Madde 1 Alt %27 1.62 .48 -29.75* | Maddel Alt%27 257 .65 -26.92%
Ust %27 4.30 .46 Ust %27 498 .13

Madde 2 Alt%27 1.67 .47 -29.83* | Madde2 Alt%27 258 .68 -22.99*
Ust %27 4.26 .44 Ust %27 4.89 .31

Madde 3 Alt %27 175 54 -26.66* | Madde3 Alt%27 275 .83 -20.12*
Ust %27 4.33 .47 Ust %27 5.00 .00

Madde 4 Alt%27 258 .91 -18.80* | Madde4 Alt%27 283 .82 -19.56*
Ust %27 4.94 .22 Ust %27 5.00 .00

Madde 5 Alt %27 1.78 56 -26.28* | Madde5 Alt%27 262 .61 -28.67*
Ust %27 4.42 .49 Ust %27 5.00 .00

Madde 6 Alt%27 1.71 45 -29.75* | Madde6 Alt%27 257 .70 -24.97*
Ust %27 432 .47 Ust %27 498 .13

Madde 7 Alt%27 171 45 -29.75* | Madde7 Alt%27 250 .68 -25.28*
Ust %27 4.32 .47 Ust %27 4.94 .22

Madde 8 Alt %27 1.71 45 -29.75* | Madde8 Alt%27 271 59 -22.70*
Ust %27 4.32 .47 Ust %27 4.83 .37

Madde 9 Alt%27 1.64 .48 -29.68* | Madde9 Alt%27 312 .81 -17.31*
Ust %27 4.32 47 Ust %27 5.00 .00

Madde 10 Alt %27 155 .50 -30.11* | Madde 10 Alt %27 294 .77 -19.88*
Ust %27 4.30 .46 Ust %27 5.00 .00

Madde 11 Alt %27 1.60 .49 -24.65* | Madde 11 Alt %27 3.19 .77 -17.46*
Ust %27 4.24 .63 Ust %27 5.00 .00

Madde 12 Alt %27 1.62 .48 -29.72* | Madde 12 Alt %27 276 .53 -26.24*
Ust %27 4.33 .47 Ust %27 491 .28

Madde 13 Alt%27 207 .62 -2255* | Madde 13 Alt %27 326 .75 -17.27*
Ust %27 450 .50 Ust %27 5.00 .00

Madde 14 Alt %27 198 .75 -20.30* | Madde 14 Alt %27 285 .84 -19.07*
Ust %27 4.42 .49 Ust %27 5.00 .00

Madde 15 Alt%27 1.92 .65 -22.93* | Madde 15 Alt%27 332 .78 -15.92*
Ust %27 4.46 .50 Ust %27 5.00 .00

Madde 16 Alt%27 158 49 -29.76* | Madde 16 Alt %27 326 .84 -15.39*
Ust %27 4.32 .47 Ust %27 5.00 .00

Madde 17 Alt %27 342 .82 -14.20*
Ust %27 5.00 .00

Madde 18 Alt %27 246 .73 -25.72*
Ust %27 5.00 .00

Madde 19 Alt %27 296 .89 -17.04*
Ust %27 5.00 .00

*p<.001

Olgegin alt boyutlar1 olan bilgi ile tutum arasindaki korelasyon hesaplanmistir. Bilgi ile tutum
arasindaki korelasyon degeri .51 olup p<.001 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gegerligi Sekil 1°de goriildiigii iizere LISREL programi kullanilarak dogrulayici
faktor analizi ile test edilmistir. Yapilan ilk dogrulayici faktor analizinin uyum indeksleri incelendiginde
degerlerin kabul edilebilir deger sinirlan i¢inde oldugu belirlenmistir. Uyum indeksleri sirasiyla su
sekildedir: y2 /df=2.48, NNFI=.96, CFI=.96, RMSEA=.11, PGFI=.57.
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Sekil 1. Dogrulayici faktdr analizinin grafiksel gosterimi

Giivenirlik

STEM Ebeveyn Farkindalik Olgeginin i¢ tutarhiligmi tespit etmek amaciyla katsayilari
hesaplanmistir. Cronbach’s Alpha katsayilari bilgi alt boyutu i¢in .96, tutum alt boyutu i¢in .97, toplam

Olcek i¢in .96 olarak saptanmustir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu calismada Gonyea (2017) tarafindan uyarlanan STEM Ebeveyn Farkindalik Olgegi
Tiirk¢e’ye uyarlanmigtir. 207 ebeveyn ile yiiriitiilen bu ¢alismada ilk olarak geviri islemleri yapilmis ve
kapsam gegerligi incelenmistir. Bu inceleme sonucunda MEB programina ve okullardaki uygulamalara
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uygun olmayan bir madde oOlgekten ¢ikarilmistir. Akabinde, cevrilen &lgegin yapi gecerligine
bakilmigtir. Buna gore ilk 6nce madde analizleri yapilmistir. Madde analizi i¢in her maddenin kendi
faktori i¢in diizeltilmis madde-toplam korelasyon degerleri hesaplanmistir. Madde analizi i¢in kabul
edilir diizeltilmis madde-toplam korelasyon degerleri >.30’dur (Nunnally ve Bernstein, 1994).
Hesaplanan korelasyon degerleri bu referans degerinin altinda olan iki madde 6l¢ekten ¢ikarilmustir.
Diger maddelerin korelasyon degerleri .55 ile .86 arasinda olup bu maddelerin ayirt edici oldugu
sonucuna ulasilmistir. Madde analizi i¢in ayrica baska bir yontem kullanilarak alt %27 ve {ist %27’lik
gruplarda yer alanlarin puan ortalamalart bagimsiz t-testi ile karsilastirilmistir. Bagimsiz t-testi
sonuglarindan hareketle tiim maddeler i¢in p<.001 diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu
bilgiler ekseninde 6lgegin madde ayirt edicilik diizeyinin yiiksek oldugu ve yiiksek ile diisiik puan
alanlart ayirt ettigi sOylenebilir.

Yap1 gegerligini incelemek igin 6lgegin alt boyutlar arasi korelasyon degerleri hesaplanarak
sonucun p<.001 diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda yapilan dogrulayici faktor
analizinin uyum indeksleri y2/df= 2.48, NNFI = .96, CFI = .96, RMSEA = .11, PGFI = .57, PNFI =
.88’dir. Model uyumu igin, %2/df<5 olmasi modelin uygun oldugunu gostermektedir (Wheaton, Muthen,
Alwin ve Summers, 1977). Bunun yaninda, NNFI ve CFI degerleri .90’dan (Bentler ve Bonet, 1980;
Hu ve Bentler, 1999), PGFI ve PNFI degerleri .50’den biiyiik (Meyers, Gamst ve Guarino, 2006) ve
RMSEA degeri .08’den kiigiik olmalidir (Browne ve Cudeck, 1993). Tiim bu deger simirlan ile
calismada ulasilan degerler karsilagtirildiginda RMSEA degeri disinda 6lgegin Tiirk¢e uyarlamasinin
faktor yapisinin 6zgiin 6lcegin faktor yapisiyla benzer oldugu seklinde yorum yapilabilir. RMSEA
degeri 6rneklem sayisindan etkilendigi i¢in (Chen, Curran, Bollen, Kirby ve Paxton, 2008), ¢caligmanin
RMSEA degerinin referans degerinden yiiksek ¢ikmasinin nedeni 6rneklem sayisinin kiiglik olmasi
olabilir.

Giivenirlik ¢aligmasi ise Cronbach’s Alpha katsayilar1 hesaplanarak incelenmistir. Alanyazinda
giivenirlik i¢in kabul edilen deger >.7’dir (Nunnally, 1978). Alt boyutlarda .96 ile .97, toplam 6lgek igin
.96 olan Cronbach’s Alpha katsayilar1 sonuglarina bakildiginda 6lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Sonug¢ olarak, STEM Ebeveyn Farkindalik Olgegi'nde ters madde olmayip, o6lgekten
alinabilecek minimum puan ise 35, maksimum puan 175°tir. Olgme aracinin uygulanma siiresi yaklasik
20 dakikadir. Olgegin ilkokuldan yiiksekdgretim diizeyine kadar gocugu olan ebeveynlerin STEM
farkindaliklarini 6lgmede kullanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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EK 1- STEM FARKINDALIK OLCEGI

Kesinlikle

Katillyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. STEM alanlarinda ¢alisanlarin miithendislik tasarim ilkelerini nasil kullandiklarini
biliyorum.

2. STEM alanlarinda ¢aligsanlarin problem ¢6zme stratejilerini nasil kullandiklarimi
biliyorum.

3. STEM alanlarinda galisanlarm neler yaptigini biliyorum.

4. Miihendisligin fen bilimleri, matematik ve teknoloji ile nasil iliskili oldugunu
biliyorum.

5. Topluma faydali olmak i¢in STEM’i nasil kullanilabilecegimi biliyorum.
6. STEM'in fen bilimlerinden farkli yanlarini biliyorum.

7. STEM'in matematikten farkli yanlarmi biliyorum.

8. STEM'in teknolojiden farkl yanlarini biliyorum.

9. Cocuguma STEM becerilerini nasil dgretebilecegimi biliyorum.

10. STEM ile ilgili kavramlar1 giinliik hayatimda nasil kullanabilecegimi biliyorum.

11. Cocuguma STEM ile ilgili kavramlari nasil agiklayabilecegimi biliyorum.

12. Cocugumun STEM ile ilgili fikirlerini ve becerilerini gelistirmesinde ona nasil
yardimci olabilecegimi biliyorum.

13. Problemleri nasil tanimlayacagimi ve ¢ézecegimi biliyorum.

14. Cocugumun STEM hakkinda daha fazla bilgi edinmesi i¢in gerekli kaynaklar1 nasil
bulacagimi biliyorum.

15. STEM ile ilgili daha fazla bilgiyi nerede bulacagimi biliyorum.

16. Cocugumun okulunda yapilan STEM etkinliklerinin farkindayim.

1. STEM'in yasam kalitemizi iyilestirmede rol oynadigina inantyorum.

2. STEM alaninda yapilan ¢aligmalarin hayatimizi daha kolay hale getirdigine
inantyorum.

3. STEM calismaya degerdir.

4. STEM toplumumuzu gelistirir.

5. STEM alanindaki ¢caligmalarin insanlara yardim ettigini diisiiniyorum.

6. STEM alaninda yapilan ¢alismalarin, cocugumun hayatini kolaylastirdigina
inantyorum.

7. Cocugumun STEM alanlarindan birinde meslek sahibi olmasini isterim.

8. Cocugum iiniversitede STEM alaninda egitim almaktan keyif alacaktir.

9. STEM ile ilgili fikirleri ve becerileri 6grenmenin ¢ocugum i¢in iyi olacagina
inantyorum.

10. STEM becerileri ¢gocugumun kariyeri i¢in faydali olacaktir.

11. Cocugumun okulu, STEM kavramlarini ve becerilerini 6gretmelidir.

12. Cocugum, egitim hayati boyunca (okul dncesinden iiniversiteye kadar) STEM
o0grenmekten hoslanacaktir.

13. Egitim hayatinda STEM 6grenmesi, cocugumun fen bilimleri, matematik ve teknoloji
gibi diger konular1 daha iyi anlamasin saglar.

14. Egitim hayatinda STEM 6grenmesi, cocugumun daha iyi bir yagam kalitesine sahip
olmasini saglar.

15. Cocugumun STEM becerilerini §grenmesini istiyorum.

16. Cocugumun STEM alaninda ¢alisanlarin ne yaptigii anlamasini istiyorum.

17. Kiz ve erkek cocuklarin STEM 6grenmeleri esit derecede dnemlidir.

18. Cocugumun okulunda yapilan STEM atdlyelerine katilmak isterim.

19. STEM alanlar1 hakkida miimkiin oldugunca erken yasta bilgi edinmek gerektigini
diisiiniiyorum.
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Bu ¢alismada okudugunu anlamay1 gelistirmede kullanilan strateji, yontem ve
tekniklerin okudugunu anlama basarisina etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
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Giris
Ogrenme alanlar1 igerisinde okuma becerisinin hem okul hem de okul disindaki yasam acisindan
kritik Oneme sahip oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii okuma akademik basarinin en Onemli
gostergelerinden biri olarak sayillmakta ve egitim igerikleri yogun olarak okuma tizerine kurulmaktadir.

Bu bakimdan ilkokulun ilk yillarindan itibaren siklikla 6grencilere etkili bir okuma becerisinin nasil
kazandirilacagi lizerinde durulmaktadir (Bastug ve Celik, 2015).

Okulda birinci siniftan itibaren baslayan okuma becerisi 6gretiminde baslangicta tanima,
seslendirme, ayirt etme ve hiz unsurlart temele alinmaktadir. Bu durum okumadaki akiciligin
gelistirilmesi yani temel okuma becerilerinin dgretilmesi ile ilgilidir. Fakat ilerleyen siniflarda okuma
becerisinin bu unsurlar1 bir ara¢ haline gelmekte ve anlamanin gergeklesmesi amacina hizmet
etmektedir. Edinilen okuma ve anlama becerileri ise 6grencinin bundan sonraki 6grenim hayati boyunca
tiim derslerde, okuldan sonra ise is yasaminda, giinlilk yasamin her alaninda onu basariya tasityacak bir
unsur olmaktadir.

Akyol (2013: 33), okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmanin, insanin
hayatin1 anlamli hale getirmesine en biiyiik katki olarak egitim programlarinda ve dgretim siirecinde
yerini aldigini ifade etmektedir. MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan Tiirk¢e dersi (1-8.
smiflar) 2015 Ogretim Programi’na gore basili materyaller ile goklu medya kaynaklarindan bilgiye
erisme, bilgiyi kullanma ve {iretme; bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
gibi genel amaglar belirlenmis ve bu amaglara ulasmadaki 6grenme alani olarak “okuma” belirlenmistir
(MEB, 2015). Tiirk¢e 6gretim programi ve diger 6gretim programlarindaki bu degisimlerin nedeni
olarak kiiresellesen diinyaya paralel ortak egitim ¢iktilarina sahip olma istegi gosterilebilir. Nitekim
iilkemiz bu amagla uluslararas1 diizeyde yapilan PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) ve PISA (The Programme for International Student Assesment) gibi 6lgme ve degerlendirme
caligmalarina katilmaktadir.

PISA Ulusal Nihai Raporu'na gore 2003, 2006, 2009 yillarinda Tiirkiye ortalamasi hem okuma
hem de diger alanlar da OECD iilkelerinin lehine anlamli farklilik gdstermektedir. Yine 2012 yilinda
yapilan PISA smavinda okuma becerileri alaninda iilkemiz 475 puan alarak 34 OECD iiye {ilkesi
arasinda 31. sirada, 65 toplam katilimci arasinda ise 41. sirada yer alarak OECD iiye iilkeler
ortalamasinin altinda kalmistir (MEB, 2015).

Uluslararasi diizeyde 6grencilerin okuma becerilerini 6lgen bir diger sinav PIRLS projesinde,
Tiirkiye uluslararasi basari ortalamasinin 51 puan gerisinde kalarak 35 iilke i¢inde 28. sirada yer almigtir
(MEB, 2003).

Tiirkiye'nin uluslararast diizeyde girmis oldugu bu sinavlarin sonucglarina bakarak okuma
becerisinin gelistirilmesinde hala eksikliklerin oldugundan s6z edilebilir. Bu durum okuma, okumanin
c¢iktisi olan anlama iizerinde yeniden tanimlamalar yapilmasini ve bu becerilerin 6gretiminde daha etkili
stratejiler kullanilmasini gerektirmektedir.

Keskin ve Bastug’a (2012) gore okuma; ge¢misten giiniimiize dnemini kaybetmeyen bir beceri
olup, teknolojinin gelisimine baglh olarak niteliklerinde degisme olan bir beceridir. Bu ayn1 zamanda
gelecekte de okumanin taniminin ve niteliginin degisecegi anlamini da tasimaktadir. Giinlimiizde ise
okumanin bir¢ok tanimi ve nasil olmas1 gerektigi ile ilgili caligmalara rastlamaktayiz. Bunlarin i¢inde
en kapsamli olanlar1 asagida verilmistir.

“Okuma yazar ile okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam
kurma siirecidir” (Akyol, 2013: 33) ve basarili okuyucular dinamik bir siire¢ olan okumanin geregi
olarak okuma stratejilerini kullanirlar (Akyol, 2009: 16).

Giines (2013: 128) okumay1 “bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni
anlamlar trettigi aktif bir siire¢” olarak tanimlamakta ve okumanin “bir 6grenme alani olarak c¢esitli
beceri ve teknikleri igeren genis bir alan” oldugunu ifade etmektedir.

Bastug'a (2012) gore ise okuma; fiziksel ve zihinsel siirecleri igeren, okuyucu ve metin
arasindaki etkilesimi gerektiren, anlama amacini tasiyan aktif bir etkinliktir ve anlama amacina
ulagsmada okuyucu 6n bilgileri ile okuma stratejilerini kullanmaktadir.
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Okuma ile ilgili olarak yapilan tanimlardan ¢ikarilabilecek genel sonug, iyi bir okuyucu okuma
siirecinde On bilgilerini ve zihinsel becerilerini kullanarak hem verilen metni anlar hem de verilen
metinden yeni anlamlara ulagir. Bunlar1 yaparken de okudugunu anlamaya yonelik stratejileri kullanir.
Giingodr ve Un Agikgdz'e (2006) gore de okudugunu anlama siirecinin gelistirilmesi, okudugunu anlama
stratejilerinin bilinmesine baghdir. Ciinkii bu stratejiler okuyucularin bir iglemi nasil kavradiklarina,
okuduklarindan nasil anlam ¢ikardiklarina ve okuduklarimi anlamadiklarinda ne yaptiklarma isaret
etmektedir (Temizkan, 2008). Bu durumda &grencilerin yasam boyu kullanacaklar1 ve bagimsiz
ogrenmelerini destekleyecek olan okudugunu anlama stratejilerinden hangilerinin daha etkili oldugu
onem kazanmaktadir.

Uygun stratejinin saptanmasinda &gretici elbette ki daha 6nceden etkililigi test edilmis bir
strateji tercih edecektir. Fakat bu kez etkililigi test edilmis stratejilerden hangisi daha etkili sorusu akla
gelecektir. Bu durum ilgili alanda yapilmasi gereken meta-analiz ¢aligmasina isaret etmektedir. Bu
calisma alanda galisan arastirmacilar ve uygulayicilar agisindan okudugunu anlamayi gelistirmede
kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin etki diizeylerini karsilagtirmali olarak gérmelerine imkan
saglayacaktir. Deneysel caligmalarin birlestirilmesiyle elde edilecek bu meta-analiz sonucunun bu
boslugu doldurmasi bakimindan ilgili alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda bu
aragtirmanin amaci, okudugunu anlamada kullanilan stratejilerin okudugunu anlama basarisina etkisi
hakkinda (meta-analiz yontemi kullanarak) genel bir goriis elde etmek olarak belirlenmistir. Bu genel
amag cercevesinde asagida verilen alt amaglara cevap aranmistir.

1. Okudugunu anlama stratejilerinin etkililigi karsilastirildiginda, okudugunu anlama basarisi
yoniinden 6grencilerin smif diizeylerine gore aralarinda anlamli farkliliklar var midir?

2. Okudugunu anlama stratejilerinin etkililigi karsilastirildiginda, yayin tiirlerine gére (makale,
yiiksek lisans tezi, doktora tezi) okudugunu anlama basarisi yoniinden aralarinda anlamli
farkliliklar var midir?

Yontem

Arastirmada literatiir tarama yontemlerinden biri olan meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-
analiz, farkli aragtirmacilar tarafindan yapilmis olan ¢aligmalardan elde edilen sonuglarin birlestirilerek
genel bir sonu¢ elde edilmesi icin yapilan istatiksel analiz yontemidir (Dinger, 2014). Mevcut
arastirmada literatlir tarama yOntemlerinden biri olan meta-analiz yontemi kullanilarak, okudugunu
anlamada kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin okudugunu anlama basarisina etkililigi incelenmistir.
Meta-analiz yonteminin tercih edilme sebebi, okudugunu anlamada kullanilan stratejilerin okudugunu
anlama basarisi lizerine etkisinin incelendigi bir calisma yerine, konu ile ilgili yapilmis ¢aligmalari
birlestirerek okudugunu anlamada strateji kullaniminin etkililigini arastirmaktir.

Meta-analizin Asamalar

Her bilimsel aragtirma yontemi gibi meta-analiz yonteminin de belirli bir standartt1 olmasa da
kendine 6zgii bir siireci vardir (Dinger, 2014: 10). Bu meta-analiz ¢aligmasinda;

e Meta-analiz i¢in ilgili caligmalarin toplanmasi,

e Arastirmaya dahil edilecek olan ¢aligmalarin belirlenmesi,

e Dahil edilme kriterlerini karsilayan ¢alismalarin kodlanarak etki biiyiikliikleri hesaplanmasi
adimlart izlenmistir.
1igili Calismalarin Toplanmas

Okudugunu anlamada kullanilan stratejilerin okudugunu anlama basarisina etkisini
belirleyebilmek amaciyla, 2000-2016 yillar1 arasinda okudugunu anlama ile ilgili yapilmis olan bilimsel
makaleler, yiiksek lisans ve doktora tezlerinden nicel olan c¢aligmalar aragtirma kapsaminda
incelenmistir. Veri toplamak amaciyla asagidaki adimlar izlenmistir:

e Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi’'nden arastirma konusuyla ilgili olan
tezlerin taramasi yapilmistir.

e Ulusal Akademik A§ ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM), Tiirkiye’deki iiniversite kiitiiphanelerinin
elektronik kataloglari, Google Akademik internet arama motoru ve ulasilabilen benzer
calismalarin kaynakgalari iizerinden konuyla ilgili bilimsel makalelere ulagiimistir.
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Ilgili tiim ¢alismalara ulasabilmek amaciyla gerektiginde calismanin yazari ile iletisime
gecilmistir.

Tarama islemi boyunca; “okuma”, “anlama”, “okudugunu anlama”, “okudugunu anlama
stratejileri “okudugunu anlama strateji, yontem ve tekniklerinin okudugunu anlamaya etkisi®,
“okuma becerilerinin gelistirilmesi”, “okuma egitimi” anahtar kelimeleri kullanilmistir.
Anahtar kelimeler ile yapilan tarama sonucunda 226 adet ¢alismaya ulasilmistir. Ulasilan bu
calismalardan deneysel olmayanlar, kontrol grubuna sahip olmayanlar ve gerekli istatistiksel
verilere sahip olmayanlar ¢alismaya dahil edilmemislerdir.

Okudugunu anlama stratejisi kullaniminin okudugunu anlama basarisina etkisini inceleyen ve
dahil edilme Olgiitlerini karsilayan toplam 37 ¢aligma aragtirmanin 6rneklemini olusturmustur.
Yapilan yayin yanlilig testinden sonra bu galigmalardan 18 tanesi yayin oldugu gerekgesiyle
calismadan ¢ikarilmistir. Son durumda aragtirmaya 19 ¢aligma dahil edilmistir.

Dahil edilme kriterlerini saglayan ¢alismalardan Epgacan’a (2008) ait doktora galismasinda iki
farkli okudugunu anlama stratejisinin etkililiginin test edildigi ve strateji etkililigine iliskin
farkli sonugclar iiretildigi belirlenmistir. Bu nedenle bu ¢aligmada etkisi ayr1 ayri test edilen
stratejiler meta-analizde iki farkli ¢alisma gibi degerlendirilmistir.

Calisma Karakteristiklerinin Belirlenmesi

Meta analiz ¢caligmasina etki ettigi diisiiniilen bagimsiz degiskenlerin etki boyutunu belirlemek

i¢cin ¢alisma karakteristikleri belirlenmistir. Bu ¢alismada kullanilan karakteristikler baslica su sekilde
siralanabilir:

Calismanin yayin tiirii
Calismaya katilan 6grencilerin okudugu sinif diizeyi

Daihil Edilme Kriterleri
Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin se¢iminde kullanilan 6lgiitler asagida sunulmustur:

Calismalarin 2000-2016 yillar igerisinde yapilmig olmast,

Calismada okudugunu anlama stratejisinin okudugunu anlama basarisina etkisinin dl¢iilmesi.
Deneysel calismalardan elde edilmis bulgulara yer verilmesi.

Okudugunu anlama stratejilerini uygulayan, 6n test-son test, kontrol grup modeli kullanan
deneysel ¢aligsma olmasi,

Calismanin standartlastirilmis etki biiytikliigiiniin hesaplanmasi icin yeterli veriye (aritmetik
ortalama, standart sapma, deney grubu ve kontrol grubu 6rneklem sayilari) sahip olmas,
Calisma 6rnekleminin ilkokul veya ortaokul diizeyinde olmasi.

Yayimlanmis veya yayimlanmamis yliksek lisans, doktora tezleri ve bilimsel makale olmasi,
Calismalarin Tiirkiye’de yapilmis olmasi ve Tiirk¢e yazilmis olmasi.

Kodlama Yontemi

Meta analiz i¢in toplanan verilerin dahil edilme kriterlerini saglamasinin ardindan sonraki

adimlarda c¢alismalar arasindaki karsilastirmalarda kullanilabilmesi ig¢in arastirmalarin 6zelliklerini
stirekli veya kategorik degiskenlere doniistiirecek bir kodlama yontemi gelistirilmesi gerekmektedir. Bu
amagcla meta-analize dahil edilen aragtirmalarla ilgili miimkiin oldugunca agik ve detayl1 bir kodlama
formu gelistirilmelidir. Arastirmada kullanilan kodlama sistemi ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci
bolim caligma kimligidir. Bu boliimde ¢alismanin; kimlik numarasi, adi, yazar veya yazarlarin adi,
yapildig1 yil, yayin tiirii gibi bilgilere yer verilmistir. Ikinci boliim ¢alismanin icerigidir. Bu bdliimde
okudugunu anlama stratejilerinin uygulandigi grubun sinif diizeyi, deneyde kullanilan okudugunu
anlama stratejileri gibi bilgilere yer verilmistir. Ugiincii boliim calisma verileridir. Bu béliimde
caligmalarda deney ve kontrol grubundan elde edilen 6rneklem biiyiikligi, ortalamalart ve standart
sapma degerleri hakkinda bilgiler verilmistir.
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Verilerin Analizi

Literatiir taramasinda belirlenen calismalar, niteliksel olarak incelenerek meta-analize dahil
edilecek calismalar belirlenir. Sonraki asamada bu calismalardan elde edilecek sonuglarin istatiksel
olarak birlestirilmesi gerekir. Meta-analizde arastirma verilerine gore istatistiksel meta-analiz modeli de
farklilagabilir (Y1ldiz, 2002). Meta analizde, sabit etkiler modeli ve rastgele etkiler modeli olarak iki tiir
istatistiksel modele gdre analizler yapilabilmektedir. Bu ¢alismay1 olusturan veriler homojen yapida
oldugu i¢in istatistiksel analizler sabit etkiler modeline gore gerceklestirilmigtir.

Etki Biiyiikliigiiniin Hesaplanmast

Meta-analizin dogasini olusturan temel terim etki biiyiikliigiidir. Etki biyikligi, bir ¢aligmada
bagimsiz degiskenin, bagimli degiskeni olumlu ya da olumsuz ne 6l¢iide etkiledigi hakkinda bilgi veren
o6l¢ll birimidir (Dinger, 2014: 16). Meta-analizde her bir ¢aligma igin ayr ayr etki billylikligii degeri
hesaplanmaktadir. Bu aragtirmada 6ncelikle her bir calismaya ait etki biiytikliikleri hesaplanmistir. Etki
biiytikliikleri hesaplanirken Hedges’s g kullanilmistir.

Meta-analiz ¢alismalarinda ilk olarak, her calisma ig¢in ayr1 ayri iki gruplu deneylerin etki
biiyiikliiklerinin hesaplanmasi gerekir. Daha sonra ise, bu ¢aligmalarin etki biiyiikliikleri kullanilarak
genel etki biyiikligiiniin hesaplanmasi gerekir (Tarim, 2003). Cohen, etki derecesini “d” olarak
adlandirmistir. Cohen’in d’si deney grubu ve kontrol grubu aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin iki
gruptan birinin standart sapmasina boliinmesiyle bulunur. Cohen etki derecesini " d = 0.2 oldugunda
kiiciik" ", d = 0.5 oldugunda orta" ve "d = 0.8 oldugunda biiyiik" olarak nitelemistir (Demir, 2013).

Calismalarin etkisi siniflandirilirken genellikle asagidaki Olgek kullanilmaktadir. Bu 6lgek
Cohen’s d i¢in verilmis olmasina ragmen Hedges’s g i¢in de kullanilabilmektedir (Dinger, 2014: 33).

» -.15 < Etki derecesi <.15 dnemsiz diizeyde

*+ .15 < Etki derecesi < .40 kiiciik diizeyde

+ 40 < Etki derecesi <.75 orta diizeyde

* .75 < Etkiderecesi < 1.10 genis diizeyde
*1.10 < Etki derecesi < 1.45 ¢ok genis diizeyde
*+145 < Etki derecesi miikemmel diizeyde.

Meta-analizde etki derecesi ve varyanslar hesaplandiktan sonra, ¢alismanin asil boyutu olan
homojenlik testlerine gegilebilir. Etki derecelerinin bir ¢alismadan digerine nasil degistigi “homojenlik
testi” ile tespit edilir. Bu analiz etki derecelerindeki varyansin, beklenen 6rneklem hatasi farkliliklarini
tespit etmeyi amaclamaktadir (Kasarci, 2013). Meta-analiz ¢alismalarinda, homojenlik testi hesaplanan
p degeri ve Q degeri ile test edilir. P degerinin 0,05’ten kiiglik olmasi, bireysel galigmalar arasinda
anlamli bir farkin oldugunu gosterir. Bu anlamli fark ¢alismanin heterojen yapida oldugunu gosterir.
Eger p degeri 0,05’den biiyiik ¢ikarsa, ¢alismanin homojen yapida oldugu anlamia gelir. Homojenligin
bir diger Ol¢iitii ise, Q degeridir. Q degeri X2 tablosunda df degerine karsilik gelen degerden biiylik ise,
meta-analiz uygulamasinin heterojen bir yapida oldugu anlamina gelir. Tam tersi durumda ise, meta-
analiz uygulamasinin homojen bir yapida oldugu anlamina gelir (Dinger, 2014: 71).

Meta-analiz ¢aligmalarinda, uygulama yapisi homojense, sabit etkiler modeli ile analize devam
edilir. Yok, eger heterojen yapida ise, rastgele etkiler modeli ile analize devam edilir. Sabit etkiler
modeli, toplanan caligmalarin hepsinin tamamen aym etkiyi tahmin etmesi varsayimina dayanir
(Kiigiikonder, 2007). Bu model, ¢alisma sonuglari arasindaki varyansin birbirleriyle iligkili verilerden
kaynaklandigim varsaymaktadir (Okursoy, 2009). Rastgele etkiler modeli ise, gercek etki bilytikliigii
calismadan ¢alismaya degisir varsayimina dayanir. Bu model ¢alismalarin kendi iglerindeki varyansini
ve calismalar arasi varyansi dikkate alarak bir degerlendirme yapmaktadir (Okursoy, 2009). Bu
calismada, p degeri ve Q istatistiklerinden elde edilen sonuglara gore ¢aligmalarin homojen yapida
oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple genel etki biiyiikliigliniin hesaplanmasi sabit etkiler modeline gore
gerceklestirilmistir.

Bulgular

) Bu bdéliimde, meta-analiz arastirmasina dahil edilen ¢alismalara ait bulgulara yer verilmistir.
Oncelikle meta-analize ait betimleyici bilgiler verilmis daha sonra hesaplanan etki biiytlikliigli degerleri
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ile bunlarin yorumlarina yer verilmistir. Etki biiyiikliigii degerleri hesaplanmadan 6nce, arastirmaya
dahil edilen ¢aligmalar i¢in yayin yanlilig1 analizi gergeklestirilmistir.

Betimsel Istatistiklere Iliskin Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde, okudugunu anlamada kullanilan stratejilerin okudugunu anlama
basarisina etkisini konu alan arastirmalarin, meta-analiz sonucunda elde edilen bulgularina yer
verilmistir. Oncelikle meta-analize dahil edilen calismalara ait betimleyici bilgiler verilmis, daha sonra
hesaplanan Hedges’s etki bliytkligi degerleri ve alt kategorilerdeki her grup i¢in hesaplanan etki
biiytikligi degerlerinin anlaml olup olmadig1 incelenmistir.

Arastirmada, belirlenen kriterlere uygun ve Tiirkiye’de yapilmig olan 19 adet galisma meta-
analiz yontemi ile birlestirilmistir. Calisma kapsaminda;

1. Okudugunu anlama stratejilerinin etkililigi kargilastirildiginda, okudugunu anlama basarisi
yoniinden 6grencilerin sinif diizeylerine gore aralarinda anlamli farkliliklar var midir,

2. Okudugunu anlama stratejilerinin etkililigi karsilastirildiginda, yayin tiirlerine gére (makale,
yiiksek lisans tezi, doktora tezi) okudugunu anlama basarist yoniinden aralarinda anlamli farkliliklar var
midir, sorular1 cevaplanmaya galisilmistir.

Meta-analize dahil edilen caligmalarin istatistiksel anlamlilik diizeyi p= .05 olarak kabul
edilmigtir. Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalara ait tablolar agagida verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalar

Yazar ve Yaymn Yili Swnif Diizeyi Yaym Tiirii
Aslan Ali, 2006 4 Yiiksek Lisans
Balta Elif Emine, 2011 8 Doktora
Bastug M, Keskin H. K. 2011 5 Makale
Bozpolat Ebru, 2012 5 Doktora
Bulut Berker, 2013 4 Yiiksek Lisans
Cayir Necla Belkis, 2011 4 Yiiksek Lisans
Epcagan Cevdetl, 2008* 5 Doktora
Epcagan Cevdet2, 2008* 5 Doktora
Hamzadayi Ergiin, 2010 8 Doktora
Kanmaz Ahmet, 2012 5 Doktora

4

8

4

8

4

6

5

4

Karasu Mehmet, 2013 Doktora
Kurkkilig vd. 2011 Makale
Kocaarslan Mustafa, 2015 Doktora

Kog Canan, 2007 Doktora
Kusdemir Yasemin, 2014 Doktora
Kiigiikavsar Aslihan, 2010 Doktora
Pilten Giilhiz, 2007 Doktora

Sulak Siileyman Erkam, 2014 Doktora

Sahin {lhami, 2012 5 Yiiksek Lisans

*Bu ¢aligmalarda yontem etkililigine iligkin farkli sonuglar iiretilmistir. O yiizden her biri ayr1 bir yontem
olarak ayr1 ¢aligma gibi degerlendirilmistir.

Tablo 1’ e gére meta-analize dahil edilen 19 ¢alisma vardir.
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Tablo 2. Caligmalarm yillarina iliskin frekanslari

Calisma Y1l Frekans %

2006 1 5%

2007 2 11%
2008 2 11%
2010 2 11%
2011 4 21%
2012 3 16%
2013 2 11%
2014 2 11%
2015 1 5%

TOPLAM 19 100%

Tablo 2°de arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yillara gére dagilimi verilmistir. Calismalarin
frekanslarn incelendiginde, en ¢ok caligmanin yapildigr yilin, %21’lik pay ile 2011 yili oldugu
goriilmektedir. Aragtirmaya dahil edilen caligmalarin yayin tiirline gore frekans dagilimlar1 Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Caligmalarm yayn tiiriine gore frekanslari

Yaym Tirii Frekans %

Yiiksek Lisans Tezi 4 21%
Doktora Tezi 13 68%
Makale 2 11%
TOPLAM 19 100%

Tablo 3°e gore, caligmalarin yayin tiiriine gore frekans dagilimlari; yiiksek lisans tezi 4, doktora
tezi 13 ve makale 2 seklindedir. Buna gore arastirmaya dahil edilen ¢alisma tiirlerinden en fazla paya
sahip olan ¢aligsma %68’lik bir pay ile doktora tezleridir.

620 611

610 602
590
1

W Deney Grubu  ® Kontrol Grubu

Sekil 1. Deney ve kontrol gruplar1 toplam 6rneklem dagilimina ait siitun grafigi

Sekil 1’ye gore meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin 6rneklemini 611°1 deney ve 602’si kontrol
grubu olmak tizere toplam 1213 kisi olusturmustur.

Tablo 4. Arastirmaya dahil edilen ¢aligsmalarin, 6rneklem biiyiikliikleri

Katilimci sayisi Frekans %

n <30 16 42%
30<n<40 16 42%
40<n 6 16%
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Tablo 4’te aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin, 6rneklem biiyiikliikleri ve meta-analizdeki
oranlarina iligkin bulgular verilmistir. Tablo 4’e gére “n” ¢alismalarin deney ve kontrol gruplarindaki
toplam katilimer sayisini ifade etmektedir. Calismalarin 6rneklem yogunlugu 30 kisi alt1 16 ¢alisma
(%42), 30 ile 40 kisi aras1 16 ¢alisma (42%) ve 40 kisi lizeri 6 ¢alisma (16%) seklindedir.

Yayin Yanhhgina Iliskin Bulgular

Meta-analiz ¢aligmalarindaki en biiyiik endiselerden biri, meta-analize dahil edilen ¢alismalarin
yanli ¢ikma diisiincesidir. Meta-analize dahil edilen ¢aligmalar biiyiik oranda yayimlanan ¢alismalardan
secilmektedir. Yaymmlanan caligsmalarin ise genellikle anlamli farklilik ¢ikan caligmalar olmasi
varsayimi, meta-analize dahil edilecek ¢alismalarda belli bir yone yigilmalarin goriilecegi diisiincesini
ortaya ¢ikarmaktadir (Long, 2001).

Orneklem meylinin ortadan kalkmasi, yani dagilimin normale dénmesi, diger bir deyisle
manidarligin ortadan kalkmasi i¢in konu hakkinda etki biiyiikliigii sifir1 veren kag tane daha ¢aligmanin
meta-analize katilmasi gerektigini hesaplamak gerekmektedir. Hesaplanan bu sayiya hata koruma sayisi
(Fail-Safe N) denir. Bu say1 meta-analizin giivenilirligini gostermek amaciyla hesaplanan yayimlanma
yanliligidir. Sonuglan tersine gevirecek, ¢alisma sayisidir (Long, 2001). Yani, Classic Fail-Safe N
istatistiginde caligmanin giicli ve p-degerinin alfa degerinden biiyiik olmasi i¢in analize dahil edilmesi
gereken galigma sayisi 6grenilebilir. Bu meta-analiz ¢aligmasi i¢in hesaplanan hata koruma sayisi (Fail-
Safe N) 5538 cikmistir. Yani, alfa degerinin 0,05 ¢ikmasi i¢in 5538 bireysel ¢alismaya daha ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ise ¢alismanin ¢ok giivenilir olmadigini, ¢aligmada yayin yanliligi bulundugunu ifade
etmektedir. Daha gergekci yorum i¢in Tau kat sayist hesaplanmigtir. Tau kare kat sayisi, gercek etki
biiyiikliigiiniin varyansi olarak tamimlanmaktadir. Yayin yanliligi durumunun olmamasi igin, bu
istatistik sonucunda Tau degerinin 1’e yakin ve p degerinin 0,05’ten biiyiik olmasi1 beklenmektedir.
Hesaplanan Tau: 0,53, p-degeri: 0,000 bu istatiksel analiz de ¢aligmada yaym yanliligi bulundugunu
gostermektedir.

Rosenthal yontemine gore hata koruma sayist 902.2 ¢ikmistir. Bu demek oluyor ki 37
calismadan olugan bu meta-analiz ¢calismasinin bulgularinin gecersiz sayilabilmesi i¢in literatiirde en az
902.2 adet, eldeki bulgulara zit verilere sahip ¢alisma olmasi gerekir.

Elde edilen bulgulara gore meta-analiz gerceklestirilecek 37 ¢alisma i¢in yaym yanlihigi
bulunmaktadir. Bu durumda yayin yanliligina neden olan ¢aligmalar veri setinden ¢ikarilarak meta-
analiz gerceklestirilmistir. Yayin yanliligi olusturan ¢aligmalarin veri setinden ¢ikarilmasi sonucunda
hesaplanan yayin yanlilig1 analizine gore, 19 ¢alisma icin hesaplanan Tau: 0,32, p-degeri: 0,054 olarak
bulunmustur. Bu istatiksel analiz de ¢alismada yayin yanliligi bulunmadigini gostermektedir.

Bunun yaninda yaym yanliliginin olup olmadig1 Sekil 2’te verilen huni grafigi (funnel plot)
yardimiyla da yorumlanabilir.
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Sekil 2. Huni grafigi

Calismada yayin yanlilig1 olmasi durumunda huni grafigindeki etki biiyiikliikleri (daireler ile
gosterilen sekiller) asimetrik bir sekilde yer alacaklardir. Yayin yanliligi olmamasi durumunda ise etki
biiyiikliikleri simetrik dagilim gosterirler. Sekil 2’te daireler bireysel ¢alismalara ait etki biiytikliiklerini,
grafigin alt boliimiinde yer alan elmas sekli ise genel etkiyi temsil etmektedir. Sekil 2’ten de anlagilacagi
iizere 19 calisma i¢in yayin yanlilig1 durumu giiclii goziikmemektedir.

Bu durumda aragtirmaya dahil edilen caligmalar gerek ¢alisma dizaynmi gerekse degiskenler
bakimindan benzerlik gosterdiginden sabit etkiler modeli kullanilmistir. Verilerin analizinde CMA
istatistiksel analiz yazilimi kullanilmistir. Meta-analiz i¢in, etki derecesi ve varyanslar hesaplandiktan
sonra, homojenlik testi Q istatistikleri hesaplanmigtir. Etki derecelerinin istatistiksel bakimdan anlamli
diizeyde heterojen (QB > %2.95 ; p <.05) oldugu goriilen durumlarda heterojenlik derecesini belirlemek
amactyla 12 istatistik degeri gbz 6niinde bulundurulmustur.

Arastirmaya Dahil Edilen Biitiin Calismalarin Etki Biiyiikliigii Analizinin Bulgular

Arastirmaya dahil edilen ¢alismalardan elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve
orneklem sayilan verileri ile okudugunu anlamada kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin okudugunu
anlama basarisina etkililigi incelenmistir. CMA yazilimi ile verilerin analizi gergeklestirilerek, analiz
sonucunda elde edilen; Hedges’s etki biiyiikliigii, standart hata, varyans ve %95 giiven aralig1 icin
minimum ve maksimum degerler Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Hesaplanan etki biiyiikliigii analizi bulgulari (yayin yanlihigma neden olan ¢aligmalar
¢ikarilmadan once)

(Hedges’g) %95 GA
Calisma Etki Etki Standart Varyans Min Max

Biyiikligth  Biytkligi Hata Deger Deger

Diizeyi

Sahin, 2012 1,000 Genis 0,288 0,083 0,436 1,564
Belet, 2005 1,460 Miikemmel 0,338 0,114 0,797 2,123
Kirkkilig vd, 2011 1,187 Cok genis 0,294 0,087 0,610 1,764
Ary, 2014 -0,042 Onemsiz 0,249 0,062 -0,530 0,446
Kocaarslan, 2015 0,892 Genis 0,282 0,079 0,340 1,445
Kog, 2007 0,917 Genis 0,339 0,115 0,253 1,582
Kusdemir, 2014 1,248 Cok genis 0,308 0,095 0,644 1,852
Hamzadayi, 2010 1,063 Genis 0,282 0,080 0,510 1,615
Kusdemir, 2007 0,351 Kiigiik 0,229 0,052 -0,097 0,800
Epgacanl, 2008* 0,584 Orta 0,232 0,054 0,129 1,038
Epcagan2, 2008* 0,756 Genis 0,235 0,055 0,295 1,217
Bozpolat, 2012 0,870 Genis 0,256 0,065 0,369 1,371
Aslan, 2006 0,669 Orta 0,228 0,052 0,223 1,115
Bozkurt, 2005 1,498 Miikemmel 0,381 0,145 0,751 2,244
Ozaslan, 2006 1,630 Miikemmel 0,459 0,211 0,730 2,530
Kaya, 2006 1,563 Miikemmel 0,356 0,127 0,866 2,261
Pilten, 2007 1,272 Cok Genis 0,265 0,070 0,752 1,792
Cakiroglu, 2007 1,974 Miikemmel 0,418 0,175 1,155 2,793
Temizkan, 2007 1,459 Miikemmel 0,321 0,103 0,831 2,088
Aygin, 2009 2,563 Miikemmel 0,379 0,143 1,821 3,305
Ozyilmaz, 2010 0,228 Kiigtik 0,239 0,057 -0,240 0,697
Kiigiikavsar, 2010 0,602 Orta 0,245 0,060 0,121 1,083
Yildirim, 2010 0,133 Onemsiz 0,298 0,089 -0,451 0,716
Balta, 2011 1,083 Genis 0,273 0,075 0,548 1,619
Cayrr, 2011 0,807 Genis 0,349 0,122 0,123 1,491
Hacioglu, 2011 0,445 Orta 0,200 0,040 0,053 0,837
Coskun, 2011 292,916 Miikemmel 20,214 408,610 253,297 332,535
Kanmaz, 2012 1,088 Genis 0,285 0,081 0,528 1,647
Bulut, 2013 0,429 Orta 0,180 0,032 0,076 0,781
Karasu, 2013 1,290 Cok Genis 0,244 0,059 0,812 1,768
Sulak, 2014 1,303 Cok Genis 0,277 0,077 0,760 1,845
Epcagan, 2010 1,770 Miikkemmel 0,312 0,097 1,158 2,382
Tok, 2008 0,489 Orta 0,251 0,063 -0,003 0,980
Bastug ve Kagan, 2011 0,924 Genis 0,264 0,070 0,406 1,442
Top, 2014 0,516 Orta 0,252 0,063 0,022 1,009
Celik¢i, 2000 1,807 Miikemmel 0,236 0,056 1,344 2,270
Tuna, 2016 11,273 Miikemmel 1,043 1,088 9,229 13,317
Toplam Etki Biyiikligi 1,169 Cok Genis 0,164 0,027 0,849 1,490

ZToplam= 7,151, Q= 436,946, sd=36, p=0,0000
* Bu ¢aligmalarda yontem etkililigine iligkin farkli sonuglar iiretilmistir. O ylizden her biri ayr1 bir yontem
olarak ayr1 ¢aligma gibi degerlendirilmistir.
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Yayin yanliligina neden olan ¢aligmalar ¢ikarilmadan 6nce yapilan homojenlik testi sonucunda
QB degeri 436,946, serbestlik derecesi 36 ve p degeri 0,000 olarak bulunmustur. Tablo 5°teki sonuglara
gore yapilan analizler sonucunda c¢alismalarin heterojen yapida oldugu (df=36, Q-degeri= 436,946, p=
0,000), bu nedenle arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar i¢in rastgele etkiler modeline gore hesaplamalarin
yapilmasi gerektigi anlasilmistir. Rastgele etkiler modeline gore yapilan meta-analiz sonucunda,
ortalama standart hata 0,164, varyans 0,027 ve % 95°1lik giiven araliginda 0,849 alt simir1 ve 1,490 iist
smirinda hesaplanan genel etki biiyiikliigii 1,169 olarak bulunmustur. Hesaplanan 1,169 etki biiyiikliigii
degeri, okudugunu anlamada kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin okudugunu anlama basarisina
pozitif yonde ve ¢ok genis diizeyde bir etkiye sahip oldugunu gosterir. Z degeri 7,151, olarak
bulunmustur. Bulunan bu degerler istatistiksel olarak anlamlidir (p= 0,000).

Tablo 5’e gore yayin yanliligina neden olan calismalar ¢ikarilmadan dnce arastirmaya dahil
edilen calismalarin etki diizeyleri; 2 ¢alismanin 6nemsiz, 2 ¢aligmanin kii¢lik, 7 c¢alismanin orta, 10
calismanin genis, 5 ¢alismanin ¢ok genis ve 11 ¢alismanin ise miikemmel diizeydedir.
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Tablo 6. Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarin etki bityiikliigii analizi bulgular1 (yaymn yanlihgma neden
olan ¢alismalar ¢ikarildiktan sonra)

Calisma (Hedges’g) %95 GA
Etki ~ EtkiBiiy. ~ Stand. ~ Varyans Min  Max Agirlik  Kullamlan Strateji
Biiy.  Diizeyi hata Deg.  Deg. (%)
Sulak, 2014 1,303 Cok Genis 0,277 0,077 076 1845 431 Stiregsel Model
Karasu, 2013 1,29 Cok Genis 0,244 0,059 0812 1,768 6,06 ggﬁﬁwayah
Pilten, 2007 1,272 Cok Genis 0,265 0,07 0752 1,792 5,10 /;t?;‘t;‘i';:m“'ma
. . 5,96 Dogrudan
Kusdemir, 2014 1,248 Cok genis 0,308 0,095 0,644 1,852 Ogretim Modeli
Kirkkilig vd. 2011 1,187 Cok genis 0,294 0,087 061 1764 412 Kavram Haritas:
ISOAT (incele,
Kanmaz, 2012 1,088  Genis 0,285 0,081 0528 1,647 438 Sorgula,Oku,Anla
t, Tekrarla)
Balta, 2011 1,083  Genis 0273 0,075 0548 1,619 479 m'dderlfi‘a””
Biit. Ogrenme-
Hamzadayi, 2010 1,063  Genis 0,282 0,08 051 1615 449 Ogretme
Yaklagimi
Sahin, 2012 1 Genis 0,288 0,083 0,436 1564 4,67 Hikaye Haritasi
& i Bilgi Verici Metin
?gitlug ve Keslan, 0,924  Genis 0,264 0,07 0,406 1,442 513 Yagm Ogretimi
Kog, 2007 0,917 Genis 0,339 0,115 0,253 1582 449 Aktif Ogrenme
Kocaarslan, 2015 0,892  Genis 0282 0,079 034 1445 306  Zihinsel Imaj
Olusturma
BIOK ile
Bozpolat, 2012 0,87  Genis 0,256 0,065 0,369 1,371 548 Kullanilan Hikaye
Haritasi
. 2.88 Coklu Zeka
Cayrr, 2011 0,807  Genis 0,349 0,122 0,123 1,491 : Kuram
TIOD(Tahmin, Inc
Epcacan2, 2008* 0,756  Genis 0,235 0,055 0,295 1,217 6,50 eleme,Ozetleme,O
rgiitleme,Deg.)
Aslan, 2006 0,669 Orta 0,228 0,052 0,223 1,115 6,95 Zihin Haritast
Yapilandirmaci
Kiigiikavsar, 2010 0,602 Orta 0,245 0,06 0,121 1,083 374 Model
Isbirlikli Ogrenme
Epcacanl, 2008* 0,584 Orta 0,232 0,054 0,129 1,038 6,69 -Tartiyma
Sorgulama
Bulut, 2013 0,429 Orta 0,18 0,032 0,076 0,781 11,21  Etkin Dinleme
Toplam Etki
Biiyiikliigii 0,896 Genis 0,060 0,004 0,778 1,013

Zroplam= 14,956, Q= 22,139, sd=18, p=0,2259

Homojenlik testi sonucunda QB degeri 22,139, serbestlik derecesi 18 ve p degeri 0,226 olarak
bulunmustur. Tablo 6°daki sonuglara gére yapilan analizler sonucunda c¢aligmalarin homojen yapida
oldugu (df=18, Q-degeri= 22,139, p= 0,226), bu nedenle aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalar icin sabit
etkiler modeline gore hesaplamalarin yapilmasi gerektigi anlagilmistir. Sabit etkiler modeline gore
yapilan meta-analiz sonucunda, ortalama standart hata 0,060, varyans 0,004 ve % 95’lik giiven
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araliginda 0,778 alt sinir1 ve 1,013 st siirinda hesaplanan genel etki biiyiikligi 0,896 olarak
bulunmustur. Hesaplanan 0,896 etki biiyiikliigii degeri, okudugunu anlamada kullanilan strateji, yontem
ve tekniklerin okudugunu anlama basarisina pozitif yonde ve genis diizeyde bir etkiye sahip oldugunu
gosterir. Ayrica bireysel calismalar i¢in biitiin etki degerleri pozitif ¢ikmistir. Bu durum 19 ¢alismanin
hepsinin de deney grubu lehine etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Z degeri 14,956, olarak
bulunmustur. Bulunan bu degerler istatistiksel olarak anlamlhidir (p= 0,000). Calismalarin bireysel bazda

etki siniflandirmalar sekil 5‘te verilmistir.
5; 26% ‘

= Orta Dizeyde = Genis Diizeyde Cok Genis Dlzeyde

Sekil 3. Calismalarin etki biiyiikliik diizeylerine gére dagilimi pasta grafigi

Sekil 3’te yer alan pasta grafigine gore, aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarin etki diizeyleri; 4
calismanin orta, 10 ¢aligmanin genis, 5 ¢calismanin ¢ok genis diizeyde oldugu seklindedir.

Calismalarin Sinif Diizeyine Gore Etki Biiyiikliigiine Ait Bulgular

Tablo 7. Yaymn yanlilig1 testi yapilmadan 6nce ve yaym yanlilig1 testi yapildiktan sonra sinif diizeyine
gore aragtirmaya dahil edilen caligmalarin frekanslari

Smif Diizeyi Yaym Yanlilig1 Testi Yayin Yanlilig1 Testi Yapildiktan
Yapilmadan Onceki Frekans Sonraki Frekans
1. Smf 0 0
2. Smf 0 0
3. Smuf 2 0
4. Smf 9 7
5. Smuf 13 7
6. Swmf 1
7. Smuf 4 0
8. Smuf 4

Tablo 7’ye gore yayin yanliligina neden olan ¢aligmalar meta-analizden ¢ikarilmadan 6nce 2.
Sinif diizeyinde 0 adet, 3. sinif diizeyinde 2 adet, 4. siif diizeyinde 9 adet, 5. siif diizeyinde 13 adet,
6. smif diizeyinde 2 adet, 7. sinif diizeyinde 4 adet, 8. sinif diizeyinde 7 adet ¢aligmaya rastlanmistir.
Yaym yanlilig1 oldugu anlasilan ¢alismalarin meta-analizden ¢ikarilmasindan sonra 4. smif diizeyinde
7 adet, 5. sif diizeyinde 7 adet, 6. siif diizeyinde 1 adet, 8. smif diizeyinde 4 adet ¢alisma dahil
edilmigtir. 2. Smif diizeyinde yayin yanlihigi testi oncesinde ve sonrasinda dahil edilme kriterlerini
saglayan bir c¢aligmaya rastlanilmamistir. 3. ve 7. smif diizeyindeki calismalarin ise tamami
cikartilmigtir. 6. Siuf diizeyinde 1 adet ¢aligma kalmasi bu sinif diizeyinde karsilastirma yapmaya
olanak olmadig1 anlamma gelmektedir. Ayrica 2., 3. ve 7. Sinif diizeyinde aragtirmaya dahil edilme
kriterlerini saglayan bir ¢alisma olmamasi bu sinif diizeylerinde de karsilagtirma yapilmasina imkan
vermemektedir. Tiim bu nedenlerden dolayi okudugunu anlamada kullanilan strateji, yontem ve
tekniklerin etkililigi simif diizeyine gore karsilastirilmamistir.
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Caligsmalarin Yaymn Tiiriine Goére Etki Biiyiikliigiine Ait Bulgular

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalardan elde edilen aritmetik ortalama, standart sapma ve
orneklem sayilar1 verileri ile okudugunu anlamada kullanilan stratejilerin okudugunu anlama basarisina
etkisi, yaym tlirline gore incelenmistir. CMA yazilimi ile verilerin analizi gergeklestirilerek, analiz
sonucunda elde edilen; Hedges’s etki buyiikligii, standart hata, varyans ve %95 giiven araligi i¢in
minimum ve maksimum degerleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Okudugunu anlamada kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin okudugunu anlama basarisina,
etkililiginin yayn tiiriine gore incelenmesi

(Hedges’g) %95 GA
Yaym Tirii N Etki Etki Standart Varyans Min Max
Biiyiikliigii  Biiyiikligii Hata Deger  Deger
Diizeyi
Yiiksek Lisans
Tezi 4 0,636 Orta 0,119 0,014 0,403 0,870
Doktora Tezi 13 0,975 Genis 0,074 0,005 0,830 1,120
Makale 2 1,042 Genis 0,197 0,039 0,656 1,427
Toplam Etki
Biiyiikligii 19 0,896 Genis 0,060 0,004 0,778 1,013

Ztoplam= 14,964, Qg= 5,866, sd=2, p=0,053

Tablo 8‘e gore, okudugunu anlamada kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin okudugunu
anlama basarisi ilizerine etki biiyiikliik degerleri, yayin tiiriine gore pozitif yondedir.

Gergeklestirilen homojenlik testi sonucunda QB degeri 5,866, serbestlik derecesi 2 ve p degeri
0,053 olarak bulunmusgtur. Tablo 8‘deki sonuglara gore caligmalarin homojen yapida oldugu (df=2, Q-
degeri=5,866, p=0,053), bu nedenle arastirmaya dahil edilen ¢aligmalar igin sabit etkiler modeline gore
hesaplamalarin yapilmasi gerektigi anlagilmistir. Sabit etkiler modeline gore yapilan meta-analiz
sonucunda, ortalama standart hata 0,060, varyans 0,004 ve % 95°lik giiven araliginda 0,778 alt sinir1 ve
1,013 iist sinirinda hesaplanan genel etki biiyiikliigii 0,896 olarak bulunmustur. Hesaplanan 0,896 etki
biiytikligi degeri, okudugunu anlamada kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin okudugunu anlama
basarisi lizerine (¢alismanin yayin tiiriine gore) pozitif yonde ve genis diizeyde bir etkiye sahip oldugunu
gosterir. Z degeri 14,964, olarak bulunmustur. Bulunan bu degerler istatistiksel olarak anlamlidir (p=
0,000).

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada okudugunu anlamayi gelistirmede strateji, yontem ve teknik kullaniminin
okudugunu anlama basarisina etkisini incelemek amaciyla, bu konuda yapilmis deneysel caligmalar
incelenmis ve bulgulari sayisal olarak bir araya getirilmistir.

Okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama basarisina olan genel etkisinin pozitif
yonde ve genis diizeyde oldugu bulunmustur. Meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin toplam deney grubu
(611 kisi) ve toplam kontrol grubu (602 kisi) karsilagtirildiginda ortaya okudugunu anlamada strateji
kullanan deney grubu lehine anlamli farklilik ¢iktig1 tespit edilmistir. Sidekli ve Cetin (2017) tarafindan
yapilan meta-analiz calismasinda okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlama basarisina
etkisinin ¢ok genis diizeyde, pozitif ve anlamli oldugu bulunmustur. Konuyla ilgili ulagilan bireysel
calismalar da (Bastug ve Kagan, 2011; Balta, 2011; Bozpolat, 2012; Caywr, 2011; Sidekli, 2012;
Hamzaday1, 2010; Kanmaz, 2012; Kocaarslan, 2015; Kog, 2007; Sahin, 2012) strateji, yontem ve teknik
kullanimiin okudugunu anlama basarisina olumlu yonde etki ettigini gostermektedir. Dolayisiyla bu
meta-analiz ¢aligmasinin sonucunun ilgili literatiirle oldukga tutarli oldugu soylenebilir. Bu durum
okudugunu anlamayi gelistirmede farkli strateji, yontem ve teknikler kullanmanin okudugunu anlama
basarisini artiracagini géstermektedir.

Meta-analize dahil edilen bireysel g¢alismalarin etki biyikliklerine, kullanilan stratejiler
acisindan bakildiginda; en yiiksek pozitif etki diizeyine (¢ok genis diizey) sahip ilk dort stratejinin
sirastyla sliregsel model, diyaloga dayali 6gretim (karsilikli 6gretim) modeli, ana fikir bulma stratejisi
ve dogrudan 6gretim modeli (ana fikir bulma stratejisinin dogrudan 6gretim modeli ile uygulanmast)
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oldugu goriilmektedir. Dort stratejinin hepsinde metnin 6n bilgiler 1s18inda incelenmesi, metne yonelik
tahminlerde bulunulmasi, metnin bdliim bdliim incelenerek yardimei fikirlerin analiz edilmesi, yardimei
fikirlerin birbiriyle iligkilendirilmesi, ana fikre ulagilmasi ve ana fikrin okuyucunun bakis agisiyla ele
alinmas1 (¢1ikarim yapma) ortak noktalardir. Meta-analiz sonucuna gore etki diizeyi en yiiksek ¢ikan bu
dort stratejinin temel prensiplerinin ortak oldugu ve ayni gergeveye sahip olduklari sdylenebilir. Sidekli
ve Cetin’in (2017) yapmis oldugu meta-analiz ¢aligmasinda okudugunu anlamada en etkili stratejilerin
sirastyla coklu zeka kuramna dayali isbirlikli 6grenme, ISOTEG teknigi, iistbilissel strateji oldugu
bulunmugtur. Davis’ in (2010) yaptig1 meta-analiz ¢aligmas1 sonucuna gore en etkili okudugunu anlama
stratejileri; karsilikli 6gretim, akran destekli 6grenme, diisiinmeye yonelik egitim, islemsel stratejileri
egitimi ve kavram odakli okuma 6gretimi ¢ikmistir. Swanson’in (1999) meta-analiz sonucuna gore ise
en etkili okudugunu anlama stratejileri Bilissel ve dogrudan 6gretim stratejisi olarak bulunmustur.

Okudugunu anlamada kullanilan strateji, yontem ve tekniklerin okudugunu anlama basarisi
tizerine etkisi, ¢caligmalarin yayn tiirlerine bagl olarak anlamli bir farklilik olusturmustur. Olusturulan
gruplarda makale ve doktora tezi tiirlindeki gruplar genis etki diizeyine, yiiksek lisans tezi grubundaki
caligmalar ise orta diizeyde bir etkiye sahiptir. Makale ve doktora tezlerinin etki biiytlikliiklerinin yiiksek
lisans tezlerine kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sidekli ve Cetin’in (2017) yaptig1 meta-
analiz sonucuna gore de okudugunu anlama stratejilerinin okudugunu anlamaya etkisini test eden
bireysel calismalar incelendiginde, doktora tezlerinin yiiksek lisans tezlerinden daha etkili oldugu
bulunmustur.

Bu meta-analiz ¢alismasinda, kriterleri saglayan 15 yiiksek lisans tezi, 18 doktora tezi ve 4
makale analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde hesaplanan Tau degerinin 0,53 ve p-degerinin
0,000 ¢ikmast caligmada yaym yanliligit bulundugunu gostermistir. Yaymn yanliligi durumunun
olmamasi i¢in, Tau degerinin 1’e yakin ve p degerinin 0,05’ten biiyiik olmas1 beklenmektedir. Elde
edilen bu bulgulara gore yayin yanliligina neden olan 18 ¢alisma meta-analizden ¢ikartilmigtir. Yayimn
yanliligina neden olan ¢aligmalar veri setinden ¢ikartildiktan sonra kalan 19 ¢alisma i¢in hesaplanan Tau
degeri 0,32 ve p degeri 0,054 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ meta-analize dahil edilen 19 ¢alisma i¢in
yayin yanlilig1 bulunmadigini géstermistir. Secilen ¢alismalardan meta-analize dahil edilme kriterlerine
uygun 19 adet ¢alisma (4 yiiksek lisans tezi, 13 doktora tezi ve 2 makale) meta-analiz yontemiyle
birlestirilmistir.

Sonraki agamada sabit etkiler modeline gore yapilan meta-analiz sonucunda, ortalama standart
hata 0,060, varyans 0,004 ve % 95°lik gliven araliginda 0,778 alt sinir1 ve 1,013 iist sinirinda hesaplanan
genel etki biiyiikligii 0,896 olarak bulunmustur. Hesaplanan 0,896 etki biiyiikligii degeri, okudugunu
anlamada kullanilan stratejilerin okudugunu anlama basarisina pozitif yonde ve genis diizeyde bir etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Bireysel ¢alismalar i¢in biitiin etki degerlerinin pozitif ¢gikmasi da 19
calismanin hepsinin deney grubu lehine etkiye sahip oldugunu gostermistir. Z degeri 14,956, olarak
bulunmustur. Bulunan bu degerler istatistiksel olarak anlamlidir (p= 0,000).

Meta-analize dahil edilen g¢alismalarin bireysel etki biiyiikliiklerine kullanilan stratejiler
acisindan bakildiginda; en yiiksek etki diizeyine (¢ok genis diizeyde ve pozitif) sahip stratejilerin
sirasiyla Siirecsel Model (Sulak, 2014), Diyaloga Dayali Ogretim (Karasu, 2013), Ana Fikir Bulma
Stratejisi (Pilten, 2007), Dogrudan Ogretim Modeli (Ana Fikir Bulma Stratejisi’nin Dogrudan Ogretim
Modeli ile 6gretimi) (Kusdemir, 2014) ve Kavram Haritas1 (Kirkkilig vd., 2011) oldugu tespit edilmistir.
En disiik etki diizeyine (orta diizeyde ve pozitif) sahip stratejinin ise Etkin Dinleme Stratejisi (Bulut,
2013) oldugu tespit edilmistir.

Yayin yanliligi oldugu anlagilan ¢alismalarin meta-analizden ¢ikarilmasindan sonra 4. sinif
diizeyinde 7 adet, 5. siif diizeyinde 7 adet, 6. sinif diizeyinde 1 adet, 8. sinif diizeyinde 4 adet ¢alisma
meta-analize dahil edilmistir. 3. ve 7. smif diizeyindeki ¢aligmalarin ise tamami ¢ikartilmistir. 6. sinif
diizeyinde bir kargilastirma yapilabilmesi i¢in bu sinif diizeyinde 1’den daha fazla ¢alisma olmasi
gerektigi anlagilmigtir. Bu durum okudugunu anlamada kullanilan stratejilerin etkililiginin siif
diizeyine gore bir karsilagtirma yapmaya elverigli olmadigini gostermistir. Sinif diizeyine gore bir
karsilagtirma yapilabilmesi i¢in farkli sinif diizeylerinde daha fazla deneysel ¢alisma sonuglarina ihtiyag
oldugu soylenebilir.
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Yayin tiirleri i¢cin gergeklestirilen meta-analiz islemi sonucunda, tiim yaym tiirlerindeki
caligmalarin pozitif yonde etki biiyilikliigline sahip oldugu ve ¢aligmalarin yayin tiirlerine gére Hedges’
g etki biiylikliikklerinin homojen yapida oldugu sonucuna ulasilmigtir. Meta-analize dahil edilen
calismalarin yaym tiiriine gore etkililigine bakildiginda, okudugunu anlamada kullanilan strateji, yontem
ve tekniklerin tiim yayin tiirlerinde 6grencilerin okudugunu anlama basarisi iizerine olumlu etkide
bulundugu sdylenebilir. Olusturulan gruplarda makale ve doktora tezi tiiriindeki gruplarin genis etki
diizeyine sahip oldugu, yliksek lisans tezi grubundaki c¢aligmalarin ise orta diizeyde bir etkiye sahip
oldugu goriilmiistiir. Yayin tiirlerine gore en yiiksek etki biiylikligii 1,042 ile makale grubunda (Bastug
ve Keskin, 2011; Kirkkilig vd. 2011) oldugu tespit edilmistir. En diisiik etki diizeyinin ise 0,636 ile
yiiksek lisans tez grubunda (Aslan, 2006; Bulut, 2013; Cayir, 2011; Sahin, 2012) oldugu tespit
edilmigtir. Z degeri 14,964, olarak bulunmustur. Bulunan bu degerler istatistiksel olarak anlamlidir (p=
0,000).

Okudugunu anlamay1 gelistirmede kullanilan stratejilerin okudugunu anlama basarisina
etkisinin incelendigi bu aragtirma sonucuna gore su 6nerilerde bulunulabilir:

e Betimsel analiz sonuglarina gore, okudugunu anlamayi gelistirmede strateji kullanimina yonelik
daha fazla deneysel caligma yapilmalidir.

e Tirkiye’de okudugunu anlamay1 gelistirmede kullanilan stratejilerin etkililigini test eden
deneysel ¢aligmalarin biiyiikk ¢cogunlugunun lisansiistii tez ¢alismasi oldugu tespit edilmistir.
Buna gore, bu konuda deneysel yontem ile yapilacak daha ¢ok makale hazirlanmalidir.

e Meta-analize dahil edilecek calismalarin tarama asamasinda bazi aragtirmalarda deneysel
islemin uygulanma siiresine yer verilmemis, bazilar ise ¢ok kisa siiren zaman araliginda
uygulamay1 gerceklestirmistir. Bu anlamda arastirmacilarin daha uzun siireli uygulamalar
yapmalar1 ve ¢aligmalarinda bu siireyi acike¢a belirtmeleri gereklidir.

e Bu meta-analiz ¢aligmasinda okudugunu anlamada kullanilan stratejilerin okudugunu anlama
becerilerine olan etkisi incelenmis ve bunun diginda kalan baska degiskenler tizerindeki etkileri
calisma kapsami diginda tutulmustur. Bu konuda yapilacak baska arastirmalarda okudugunu
anlamada strateji kullaniminin farkli degiskenler (motivasyon, okumaya yonelik tutum,
giidiilenme, cinsiyet, vb.) {izerindeki etkilerine yonelik meta-analiz ¢aligsmalari
gerceklestirilebilir.

e Bucaligmada, yalmzca Tiirkiye’de yapilmis olan ve Tiirkge yazilmis olan makale ve lisansiistii
tez caligmalar1 meta-analiz ile birlestirilmistir. Bu konuda ileride yapilacak aragtirmalarda hem
iilkemizde hem de yabanci iilkelerde yapilmis olan c¢aligmalar meta-analiz yontemiyle
birlestirilerek karsilastirma yapilabilir.

o  Farkli etki biiyiikliigii diizeylerinde ¢ikan ¢alismalar ayri ayri incelenerek, bu farkliliklarin ne
gibi faktorlerden etkilendigi tespit edilmeye calisilabilir.

e Okudugunu anlama stratejilerinin etkili bir sekilde kullanimini saglamak iizere, ilkokullarda
gorev yapan simif 6gretmenlerine ve ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerine yonelik
olarak bu konuda uzman kisilerce egitimler diizenlenebilir.

e  Okudugunu anlamayi gelistirmede farkli strateji, yontem ve teknikler kullanilmalidir.
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Anahtar Kelimeler

Bagarili bir 6gretmenden beklenen davraniglarin baginda iletisim kurma becerisi
gelmektedir. Okul i¢inde kurulan iletisim sayesinde 6gretmenler hem mesleki hem
de kisisel gelisime katki saglamaktadir. Iletisim kavrammin bu kadar énemli
oldugu giiniimiizde, smf Ogretmenligi adaylarma etkili iletisim becerisi
kazandirmak icin lisans programlarida “Etkili Tletisim” dersi verilmektedir. Bu
arastrmanin genel amaci ise smif 6gretmenligi adaylarinin iletisime iligkin
kullandiklar1 metaforlar1 (zihinsel imgeler) ortaya koymaktir. Arastirma Sinif
Egitimi 3. ve 4. smifta 6grenim goren 66 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir.
Katilimeilar 2017-2018 &gretim yili Giiz doneminde Etkili Iletisim dersine kayit
yaptiran Ogretmen adaylarindan olusmaktadir. Arastrmada veri toplamak
amaciyla aragtirmaya katilan dgretmen adaylarmin iletisim kavramlarma iligkin
sahip olduklar1 diislinceleri ortaya c¢ikarmak igin agik uglu bir anket formu
hazirlanmis; anket formunda 6gretmen adaylarindan “Etkili iletigim....... gibidir;
¢lnkd....... ” climlesini tamamlamalari istenmistir. Bu arastrmada asagida
belirtilen sorulara yanit aranmistir: “Ogretmen adaylar1 isetisim kavramini hangi
metaforlarla agiklamaktadir? ve “Ogretmen adaylar1 tarafindan ortaya konan
metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?”.
Ogretmen adaylarinin egitim programi kavramina iliskin diisiinceleri icerik analizi
teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Adlandirma asamasi, eleme ve aritma asamasi,
derleme ve kategori asamasi, gegerlilik ve giivenirliligi saglama asamasi dikkate
alinarak analiz ve yorumlama siireci gergeklestirilmistir. Caligmanin sonuca goére
O0gretmen adaylarmnin iletisim kavramina 6nem verdigi ve bu kavrami hayati olarak
gordiikleri sdylenebilir ¢linkii katilimecilarin verdigi cevaplara gore iletigim
kavrami en ¢ok su, oksijen ve aligverigse benzetilmistir.
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Giris
[letisim kavramina bakildiginda; igerisinde ses (dil), yazi, gorsel veya sézel olmayan araglarin
kullanildig1 bir eylem olarak diisiiniilebilir. Iyi bir iletisim igin farkli iletisimsel araglarin birlikte ve
uyumlu bir sekilde ¢alismasi sonucunda olusturulabildigi diisiiniilmektedir (Caliskan ve Yesil, 2005).
Bununla birlikte iletisim kurmak igin degisik teknikler de kullanilabilmektedir. Bu teknikler dogrudan
iletisim becerileri olabilecegi gibi dolayli iletisim becerileri de olabilmektedir. Dogrudan kurulan
iletisim; yazarak, sozel ve uygulayarak kisinin kendisini ifade etmesi iken dolayli yollardan kurulan

iletisim becerilerinde ise beden dili, jest, mimikler ve vurgulama gibi ifade etme yollar1 kullanilmaktadir
(Bender, 2005).

Gilnliik hayatta kurdugumuz iletisim ile dil arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir. Dil,
ylizyillardir insanlarin duygu ve diisiincelerini aktarirken kullanilan kolay ve etkili bir yol olma
ozelligine sahiptir (Yildiz ve Yavuz, 2012). Dil ve diisiinme arasinda da ayrilamaz bir iligki vardir. Dil,
konusanlarin zihnindekilerini ve hayal diinyalarin1 tayin ederken bir toplumun diinya goriigiinii de
konustugu dile ait sahip oldugu kelimelerle sinirlidir (Kaplan, 2002).

Basarili bir 6gretmenin tanimi yapilirken, iletisim becerilerini etkili ve dogru kullanabilen
kisiler olarak belirtilmektedir (Cift¢ci ve Taskaya, 2010). Bununla beraber etkili ve dogru iletigim
becerilerini gelistirmek, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimleri i¢in 6nemlidir. Sonug olarak
Ogretmenlerin mesleklerinde basarili olmalar1 igin gelismis iletisim becerilerine sahip olmalari
gerekmektedir (Ihmeideh, vd. 2010). Bu noktada unutulmamasi gereken gelecegin 6gretmen adaylar
yani su an egitim fakiiltelerinde okuyan aday 6gretmenlerinin bir¢ogu da hayatlar1 boyunca egitim-
ogretim faaliyetleri ile ilgilenecekler, dolayisiyla etkili iletisim becerilerine simdiden sahip olmalar1
gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarma yapilacak olumlu iletisimi ve egitimi gelistirici
metaforlar onlarin 6grencilerine yapacaklari etkiyi de gelistirecektir.

Egitim, iletisim ve dil konularinda metaforlarin kullamldig: gériilmektedir. Ornegin egitimdeki
metaforlar da karisik kavramlarin agiklanmasinda oncelikle tercih edilen bir aragtir. Yine dil ve iletisim
metaforlarinda anlama, konusma, dinleme ve yazma gibi becerilerin agiklanmasinda kullanilir. Tlgili
alan yazmina bakildiginda 6gretmen adaylar ile ilgili yapilmis metaforlarin genellikle d6gretmenlik
meslegi, okul, 6grenci ve simif kavrami, sinif yonetimi konulan etrafinda toplandigi goriilmektedir
(Saban, 2004; Ocak ve Giindiiz, 2006; Cerit, 2008; Semerci, 2007; Yildirim vd., 2009; Aydmn ve
Pehlivan, 2010; Altun ve Apaydin, 2013).

1980 yilina kadar metafor kavrami, bir s6z sanati olarak kabul edilmis; edebi calismalar
kapsaminda yer almig ve bu tarihte ortaya atilan “Cagdas Metafor Teorisi”’yle birlikte birgok alan
calismalarinin merkezine yerlesmistir (Alparslan, 2007). Terim olarak Fransizcadan gelmekle birlikte
Tiirk Dil Kurumu Sézliigiinde; “Mecaz” yani “Bir ilgi veya benzetme sonucu gergek anlamindan bagka
anlamda kullanilan s6z” anlamma gelmektedir (www.tdk.gov.tr). Bu noktada metaforlar i¢in algisal
benzerlik olan bir nesneden digerine gegen anlam transferidir denilebilir ki transfer bircok defa gercek
bir olguyu tamimlamaya yetmez. Aciklanmak istenen nesneyi baska noktalardan anlamak,
tecriibelendirmek daha yerinde olacagi sdylenebilir (Semerci, 2007) . En kisa tanimiyla metafor bir
terimi bagka bir terimle agiklamaktir (Marshall, 2010).

Ote yandan metaforik diisiinen bir birey olmak yapilandirmaci bir sekilde 6grenen olmak
demektir. Bunun sonucunda da, bilinenden bilinmeyene istendik bir sekilde baglanti kurmay1
saglamaktadir (Taggart ve Wilson, 2005). Ayrica metaforlar sayesinde sinirli kelime haznesine sahip
olan bireylerde imajlarin meydana getirilmesine ve yeniden yapilandirilmasina, egitimsel
uygulamalarda bulunanlarin anlamlandirilmasinda yardimci olabilmektedir (Celikten, 2006). Bazen
sinirli olan kelime haznesindeki kelimeler yetmediginde ya da anlatimin gii¢clendirilmesi gereken
durumlarda metaforlar 6nemli bir iletisim aracit da olabilmektedir. Metaforlar, bireyin zihninin bir
kavrayis biciminden baska bir kavrayis bigimine gegmesini saglayarak, o bireyin belli bir kavrama bagka
bir olgu olarak gérmesini saglar (Dos, 2010).

Metaforlar zihinsel bir olaydir ve genellikle sozel bir sekilde ifade edilirler ancak zaman zaman
farkli bigimlerde de tamimlanabilirler. Ornegin; sézel, jest ve mimik, vurgu, tonlama ile olusabildigi gibi
grafiksel yapilarda bile olusabilmektedir (Saban, 2004; Miiller ve Cienki, 2009). Metaforlar
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insanoglunun kendi i¢ diinyasim1 anlama, kendisini dogru bir bicimde ifade etme, iletisim kurmaya
yonelik gelistirmis oldugu temel araglardan biridir (Deant-Reed ve Szokolszky, 1993). Insanlar yasadig1
her ortamda birbirleriyle iletisim kurarken kullandiklar1 olumlu ve olumsuz ifadeleri belirtmek i¢in de
metaforlar1 kullanirlar. Bu noktadan hareketle insan giinliilk yasamlarinda kendisini anlatmak ve
karsisindaki bireyleri anlamak igin siklikla metaforlart kullanirlar (Zanotto vd., 2008).

Bu arastirma egitim fakiiltesinde Ogrenim goren ogrencilerin iletisim kavramina lisans
egitimleri boyunca nasil bir anlamlandirma, yapilandirma gelistirdiklerini ve iletisim kavramini
anlamlandirabilmelerini belirlemeye de yardime1 olabilecektir. Bu arastirmanin bir bagska amaci da bir
devlet iiniversitesine devam eden son sinif dgretmen adaylarinin iletisim hakkindaki diislincelerini
metaforlar yardimiyla nasil kavramsallastirdiklar belirlemektir. Aday 6gretmenlerin iletisim hakkinda
gelistirdikleri metaforlarin  belirlenmesi  sayesinde, iletisim kavramina iliskin yaklagimlar
belirlenecektir.

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yonteminden arastirmaya uygun olan olgubilim (fenomenoloji,
goriinglibilim) desen kullanilmistir.  “Olgubilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayiga sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir
(Yildirm ve Simsek, 2013, s.78). Insanlar yasamlar1 boyunca bircok olay, problem ve/veya tecriibeyle
karsilasirlar ve olgu bilim insanlarin bu durumlara karsi farkindalik diizeylerini belirlenmesinde
kullanilan bir yontemdir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 Bahar déneminde Osmangazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Temel Egitim Ana Bilim Dali, Simif Egitimi programinda 6grenim goéren Ogrencilerden
olugmaktadir. Caligma grubuna kolay ulasilabilir durum ve 6lgiit 6rneklemesi kullanilarak ulagilmigtir
(Yildirrm ve Simsek, 2006). Katilimcilarin 19°u erkek ve 40’1 kadin olmak tizere 59 &grenciden
olugsmaktadir. Calisma grubunun cinsiyete gore dagilimi1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Katilmcilarin cinsiyetlerine gore frekans ve yiizde dagilimlari

. Frekans Yiizdelik
Cinsiyet R %)
Erkek 19 32,2
Kadin 40 67,8
Toplam 59 100

Verilerin Toplanmast

Bu ¢aligma, Eskisehir ili merkezi, 2017-2018 Bahar doneminde gerceklestirilen “Etkili Iletisim”
dersinde gerceklestirilmistir. Sinif dgretmeni adaylarin Etkili fletisim dersi sonunda belirlenmis
kavramalara iligkin metaforik algilarini belirlenmesi i¢in agik u¢lu sorudan olusan form kullanilmaistir.
Bu dersin amaci, 6grencileri iletisim ve iletisim siireci hakkinda bilgilendirmek, 6 grencilerin bu bilgileri
giinliik hayatta ve meslek hayatlarmda etkili bir big¢imde kullanmalarin1 saglamaktir. Arastirmaya
katilan siif 6gretmeni adaylarinin «iletisim» kavramina iliskin sahip olduklari metaforik algilari ortaya
cikarmak amaci ile her bir katilimciya: «iletisim ........................... gibidir/benzer ¢linkii
....................................... » ifadesi verilerek ilgili bosluklar1 tamamlamalari istenmistir. Bu
aragtirmada asagida belirtilen sorulara yanit aranmigtir: “Ogretmen adaylart iletisim kavramini hangi
metaforlarla agiklamaktadir? ve Ogretmen adaylari tarafindan ortaya konan metaforlar ortak 6zellikleri
bakimindan hangi kategoriler altinda toplanabilir?”” Ogretmen adaylarinin metafor olusturmalari igin 15
dakika stire verilmistir ve 6gretmen adaylar1 kendi el yazilari ile gelistirdikleri metaforlar toplanmustir.
Ogretmen adaylarmin vermis olduklar1 yanitlar calismanin temel veri kaynagini olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler igerik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilen kavramlara ve iligkilere ulagmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar

219



Muhammed Serhat SEMERCIOGLU,

Egitim Kuram ve Uygulama Aragtirmalar1 Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 2, 217-224 Ahmet Oguz AKCAY

cercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.259). Gelistirilen metaforlar dért asamada analiz edilmistir.
Bu asamalar (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi
ve (4) bulgularin yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2013).

“Etkili Iletisim” dersini alan 63 dgretmen adaymndan agik uclu formu doldurmalar: istenmistir.
Bu dersi alan dgretmen adaylarinin 63’tiir. Ogrenciler tarafindan iiretilen ama gerekgesi yazilmayan
metaforlar degerlendirilmeye alinmamistir. Bunlardan sadece 59 tanesi degerlendirilmistir ve 4 tane
form degerlendirme dis1 tutulmustur. Degerlendirme dis1 tutulan belgeler iletisim kavramini agiklayacak
nitelikte olmadigi kanaatinde olundugundan ¢ikarilmistir. Cikarilan belgelerden {igii bos olarak iletilmis,
bir tanesi de iletisim kavramini sadece 6n gordiigii bir sifat ile ifade etmistir.

Temel kodlarin belirlenmesi agamasinda ilk once iki aragtirmaci ayri ayri1 bagimsiz olarak
calismig ve daha sonra kodlar iizerinde fikir birligi saglanincaya kadar goriismiislerdir. Fikir birligi
saglandiktan sonra c¢aligmanin giivenirliligini saglamak i¢in alan uzmaniyla gorisilmis ve
arastirmacilar ve alan uzmani goriis birligine varmistir.

Bulgular

Ogretmen adaylarmin iletisim kavramina iliskin verilen cevaplardan olusan temalar “letisim
Hayati Bir Oneme Sahiptir”, “Iletisim Anlam & Iliski Kurma Cabasi ve Paylasimda Bulunmaktir”,
“fletisimin Ogeleri Vardir” ve “Iletisimin Farkli Yonleri Vardir” seklindedir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda “Iletisim Hayati Bir Oneme Sahiptir” temasina ait metaforlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Iletisim hayati bir 5neme sahiptir” temasina ait metaforlar

Gerekgeler Frekans Metafor
U]

-Su olmadan yasayamayiz. 6

-Su igmezsek viicudumuz bir siire sonra mutlaka suya ihtiyag

duyar. 1 Su
-Su temel ihtiyaclardandir. 2

-Oksijen olmadan yasamamiz miimkiin degildir. 6 Oksijen
-insan hayatina devam etmek igin iletisim gibi besine ihtiyaci 3 Besin
vardir.

-Beyin olmadan ne anlar ne de konusabiliriz. 2 Beyin
-Viicudumuzdaki her organ beyinden mesaj alir ve isteneni

yapar.

-Mag topsuz, hayat iletisimsiz olamaz. 1 Futbol Topu
-Toprak da iletigim gibi hayatin temelidir. 1 Toprak
Toplam 22

Yukaridaki Tablo 2’de de goriildiigii gibi degerlendirmeye alinan 59 metaforun 22 tanesi
“fletisim Hayati Bir Oneme Sahiptir” temasinin altinda yer almaktadir. Bu kategoride dokuz tanesi su,
alti tanesi oksijen, ii¢ tanesi besin, iki tanesi beyin, bir tanesi futbol topu ve toprak metaforunu
kullanmigtir. Metaforlarin tamami olumlu anlamlarda kullanilan olgular igermektedir. Yazilan 22
metaforun ana noktasi iletisim kavramim hayatin vazgecilmez bir 6gesi olarak goriilmesi ve iletisim
olmadan hayatinin devam ettirilemeyecegi goriisiidiir.

Ikinci tema olan “Iletisim Anlam & Iliski Kurma Cabas1 ve Paylasimda Bulunmaktir” a ait
yazilan metaforlar ve frekans durumunu gosteren tablo asagida yer almaktadir.
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Tablo 3. “Iletisim anlam/iliski kurma ¢abas1 ve paylasimda bulunmaktir” temasma ait metaforlar

Frekans Metafor
Gerekgeler U]
-Her ikisi de karsilikli yapilir, 3 Aligveris
-Karsilikli anlam kurma cabasidir, 2 Yapmak
-Aligveriste de iki kisi ve yardimeilar vardir. 1
-Her ikisi de karsilikli durumlari birbirine baglar. 3 Koprii
-Damar da organlar arasi1 baglant1 kurmaya yarar. 2 Damar
-Ben bu hayatta en iyi anlayan kedimdir. 1 Kedim
-Kaynak suyu, sahip oldugu suyu yanina gelenlerle paylasir. 1 Kaynak Suyu
-Elementler de bir arada bulunmak i¢in element alisverisi yapar. 1 Kimyasal Bag
-Insan dogaya baktiginda bir seyler hisseder ve anlamaya calisir. 1 Doga
-Dosya transfer ederken de karsilikli paylagim s6z konusudur. 1 Bilgisayarda

Dosya Transferi

-Her iki durumda da karsilikli paylagim vardir. 1 Isi Aktarimi
-Agaca su veririz, karsiliginda o da bize oksijen verir. 1 Agac
-Oda lambasi da anlamak ve anlagilmak i¢in bizi aydinlatir. 1 Oda Lambasi
Toplam 19

Tablo 3’de de goriildiigii gibi degerlendirmeye alinan 59 metaforun 19 tanesi “Iletisim Anlam
/lliski Kurma Cabas1 ve Paylasimda Bulunmaktir” temasinin altinda yer almaktadir. Temaya ait
cevaplardan alti tanesi aligveris yapmak, ti¢ tanesi koprii, iki tanesi damar, birer tane kedi, kaynak suyu,
kimyasal bag, doga, bilgisayarda dosya transferi, 1s1 aktarimi, aga¢ ve oda lambasi metaforunu
kullanmistir. Metaforlarin tamami olumlu anlamlarda kullanilan olgulari i¢ermektedir. Yazilan 19
metaforun ana noktasi ise iletisim kavraminin karsilikli olmasi gerektigi, iletisimin bir paylasim oldugu
ve iletisimin bir iligki ile anlam kurma siireci oldugu goriisidiir.

Ucgiincii tema olan “Iletisimin Ogeleri Vardir” a ait yazilan metaforlar ve frekans durumunu
gosteren tablo asagida yer almaktadir.

Tablo 4. “Iletisimin dgeleri vardir” temasina ait metaforlar

Frekans Metafor
Gerekgeler )
-Gokkusagmin i¢inde bircok renk vardir. Iletisimin de birgok 1 Gokkusagi
Ogesi vardir.
-Ailenin de anne, baba, ¢ocuk gibi 6geleri vardir. 1 Aile
-Hediyeyi gonderen kisi gonderen, alan kisi alan, kargo kanal, 1 Kargoyla
mutlu olmasi da geri doniittiir. Gonderilen

Hediye

-Alt yapida elektrik, su, dogalgaz borular1 vardir. iletisimde de 1 Sehir Alt Yapist
bu borular alici, gonderici ve mesajdir.
-Gonderici havalimani, alict gidilecek olan havalimani, kaynak 1 Ucak
ucak, ileti yolcu, geri doniit geri doniis rotasidir.
-Trafik levhalarinda bulunan farkli 6geler, farkli anlamlar ifade 1 Trafik Levhalari
eder.
-Sinifin da sahip oldugu bir¢ok 6ge vardir. 1 Smuf
Toplam 7

Yukaridaki Tablo 4’de de gorildiigii gibi degerlendirmeye alman 59 metaforun 7 tanesi
“fletisimin Ogeleri Vardir” temasinin altinda yer almaktadir. Temaya ait cevaplar gokkusagi, aile,
kargoyla gonderilen hediye, sehir alt yapisi, ugak, trafik levhalar1 ve simif metaforunu kullanmistir.
Yazilan 7 metaforun ana noktasi iletisim kavraminda 6n plana ¢ikan noktanin iletisimin alt 6gelere sahip
olmas1 goriisiidiir.

Son tema olan “iletisimin Farkli Yonleri Vardir” a ait yazilan metaforlar ve frekans durumu
Tablo 5°te yer verilmistir.

221



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalari Dergisi 2020, Cilt 6, Say1 2, 217-224 Muhamumed Serhat SEMERCIOGLU,

Ahmet Oguz AKCAY
Tablo 5. “Iletisimin farkli yonleri vardir” temasma ait metaforlar

Frekans Metafor
Gerekgeler U]
-Insan muhabbetine benzer. 2 Kus Sesleri
-Sosyal aglar sayesinde her sekilde (sesli, yazili, gorsel) 2 Sosyal Aglar
etkilesime gegilebilir
-SozIii ve s6zsiiz her yoniiyle etkilesime geger. 1 Google
-Cok bastirirsan iletisimdeki gibi denge bozulur ve kirilir. 1 Uglu Kalem
-Ikisini de basarirsan mutlu olursun. 1 Oscar Odiilii

Alan Yonetmen

-Gokyiizii gibi sonsuzdur. 1 Gokyiizi
-Agac da koklerini topraga saldik¢a gliglenir. 1 Agac
-Bir ¢ocuk ne kadar diizgiin yetisirse o kadar saglikli olur. 1
[letisim de bdyledir, ne kadar diizgiin kurulursa o kadar saglikl Cocuk
yurdr.
-Milletin bir pargasi olmak ve sosyallesmek zorunlulugu vardir. 1 Millet
Toplam 11 Toplam

Yukaridaki Tablo 5’de de goriildiigii gibi degerlendirmeye alinan 59 metaforun 11 tanesi
“Iletisimin Farkl1 Yénleri Vardir” temasinin altinda yer almaktadir. Temaya ait cevaplardan ikiser tane
kus sesleri ve sosyal aglar, birer tane Google, uglu kalem, Oscar 6diilii alan yonetmen, gokylizii, agag,
cocuk ve millet metaforunu kullanmistir. Metaforlarin tamami olumlu anlamlarda kullanilan olgulari
icermektedir. Yazilan 11 metaforun tek bir ana noktas: olmamakla birlikte iletisim kavramimn farkl
yonleri hakkinda goriisler belirtmiglerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmenlik meslegine yeni baslamak {izere olan Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin iletisim kavramina ve kavrama iliskin algilarini, metaforlar araciligiyla ortaya
cikarmaktir. Ogretmen adaylarinin iletisim kavramna iliskin bakis acilarim1 metaforlar yoluyla
belirlemeyi amaglayan bu ¢aligmada toplam 59 metafor iiretildigi belirlenmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin iletisim kavramina iliskin olusturduklari metaforlardan yola
¢ikarak 4 tema olusturulmustur. Bu temalar “iletisim Hayati Bir Oneme Sahiptir”, “Iletisim Anlam &
Iliski Kurma Cabas1 ve Paylasimda Bulunmaktir”, “iletisimin Ogeleri Vardir” ve “Iletisimin Farkl
Yonleri Vardir” seklindedir. Calismada ortaya ¢ikan en 6nemli metaforlar; “Su (9)”, “Oksijen (6)”,
“Aligveris (6)”, “Besin (3)” ve “Koprii (3)” diir.

Nitekim ulusal literatiirde iletisim olgusuyla ilgili yapilan metafor ¢calismalarinin oldukga sinirl
oldugu gdzlenmistir. Bununla birlikte Y1ilmaztekin’in (2015) galismasinda Ingilizce Ogretmen Adaylari
“Iletisim” sozciigiinii 15 farkli anlam icerisinde kullanmistir. Gergeklestirilen bu farkli anlam bulma
calismasinda ortaya ¢ikan temel bulgu, etkili iletisim kurulmasinin 6gretmenler i¢in hayati ve birincil
oneme sahip oldugudur. Benzer sonuclara sahip ¢aligmamiz sonucunda &gretmen adaylari
metaforlarinda iletisim olgusu yerine hayati ve birincil 6nem arz eden olgular dile getirmislerdir.
Literatiirde yer alan benzer bir baska ¢aligma Aydemir ve Tekin (2018) tarafindan gerceklestirilmistir.
Ilgili calisma sonucunda deneklere uygulanan metafor ¢aligmasinin analiz sonuglarma gore dgretmen-
Ogrenci-veli arasinda olusturulacak iletisim olgusu birincil dneme sahiptir ve bu ii¢liiniin bir ekip gibi
calisilmasi, iletisim kurmasi gerekmektedir.

Akgiil’tin (2017) toplumun farkli yas grubuna sahip bireyleri izerinde yaptig1 bir baska metafor
calismasinda 65 yas iistii bireyler iletisim olgusunu bu arastirmanin sonucuna benzer sekilde en ¢ok “su”
ve “oksijene” benzetmislerdir.

Sonug olarak bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylariin iletisim kavramini sadece olumlu
metaforlarla agikladiklari, ayrica iletisim kavramini daha ¢ok cansiz fakat insan i¢in hayati 6nem arz
eden varliklarla iligskilendirdikleri goriilmiistiir. Bu sonuca gore 6gretmen adaylarinin iletisim kavramina
onem verdigi ve bu kavrami hayati olarak gordiikleri sdylenebilir ¢linkii katilimeilarin verdigi cevaplara
gore iletisim kavrami en ¢ok su, oksijen ve aligverige benzetilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bu sonuclar baglaminda su 6neriler getirilebilir:

e Iletisim kavramina ait metaforlar farkli grenci gruplari ya da kisilerle belirlenip, literatiire daha
fazla katkida bulunulabilir,

e Ogretmenler igin 5nem derecesi yiiksek olan “iletisim” kavramina ait metaforlar hali hazirda
gorev yapan dgretmenlerle belirlenebilir,

e Ogretmenler i¢in onem derecesi yiiksek olan “iletisim” kavramia bakanhigm, milli egitim
midiirliiklerinin ve okul yoneticilerinin daha fazla 6nemsemelerine yonelik ¢alismalar
yapilabilir,

e Ogretmen adaylarma ya da hali hazirda gorev yapan dgretmenlere iletisim kavramimin alt
dallarindan olan etkili konugsma, beden dili vb. konularini igeren metafor ¢caligmalar1 yapilabilir.
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Giris

Erken cocukluk egitimi, bilimsel ve teknolojik gelismelerin sagladigi imkénlarla, artik
yalnizca aile ve anaokullarinin verecegi bir egitim olmanin 6tesinde oyuncak firmalari, dijital oyunlar,
sosyal medya kanallar1 gibi alternatif kaynaklarin da 6nemli role sahip oldugu bir hal almustir.
Cocuklarin gelisimlerine uygun olarak tasarlanmis, yapilandirilmis ve diizenlenmis olan egitim
ortamlarinda nitelikli egitmenlerle gergeklestirilecek egitimin kalitesi, ¢ocuklara olabilecek en iyi
baslangici saglama acisindan &nemlidir (Giiles ve Erisen, 2013). lyi tasarlanmis bir bina ve bahge,
cocuklara zengin deneyimler sunan ortam ve 6gretmenler, okul, aile, 6gretmen igbirligi, huzurly,

saglikli, temiz, tehlikelerden uzak ve giivenli bir okul ortamidir (Burchinal, Magnuson, Powell ve
Hong, 2015; Early, ve ark. 2007; Lin ve Magnuson, 2018; Mashburn ve ark., 2008; NAEYC, 2018).

Giivenli okul ortamini tanimlamadan 6nce giivenlik kavramini bilmek gereklidir. Giivenlik:
toplum yasaminda yasal diizenin aksamadan yiiriitiilmesi, kisilerin korkusuzca yasayabilmesi durumu,
emniyet olarak tamimlanmaktadir (Mwoma v.d., 2018; Tiirk Dil Kurumu, 2018). Giivenlik genis
kapsamlidir; bireyin, grubun kendini sakinmasindan, devletin, iilkenin korunmasina, kazalarin
onlenmesine kadar genis bir alan1 kapsamaktadir. Kisilerin giiven iginde olmalari, her tiirlii saldiri,
tehdit ve olasi kazalara karsi korunmasi anlamimna gelmektedir (Pektas, 2003; Akt. Kaypak, 2012).
Giiven icinde olmak ve hissetmek insanlar i¢in dnemli bir ihtiya¢ olarak Maslow’un fhtiyaclar
Hiyerarsisinde fizyolojik ihtiyaclardan sonra ikinci sirada yer almaktadir. Insan toplulugunun
yasamint siirdiirebilmesi i¢in giivende hissetmeye, bir diizene, disipline ve giivene ihtiyaci vardir
(Kaypak, 2012). Toplumun en kiigiik parcasi olan ailelerin ¢ocuklarini emanet ettikleri okullarin da
fiziksel (materyallerin kalitesi, kaza ve tehlikeler, fiziksel alanlarin tasarimi gibi), saglik (beslenme,
hijyen, toksik unsurlar gibi) ve psikolojik (sosyal duygusal iliski ve etkilesimler, duygusal destek gibi)
bakimdan giiven vermesi ve gilivenlik konusunda yeterli olmasi yani giivenli okullar olmasi gereklidir
(Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek, 2010; Mwoma, Begi ve Murungi, 2018; NAEYC, 2018).

Giivenli okul, 6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifade ettikleri, 6grenmek icin calisirken
ogretmenlerin ve diger gorevlilerin kendilerine yardimci oldugu, kendilerini tehlikeden uzak ve
giivende hissettikleri mekanlardir. Bu anlamda giivenli okul, 6grencilerin, dgretmenlerin, ailelerin,
calisanlarin ve ilgili herkesin kendilerini fiziksel, psikolojik, saglik ve duygusal bakimdan 6zgiir
hissettikleri bir yer olarak nitelendirilebilir (Dénmez ve Giiven, 2003; Early, ve ark. 2007; Mwoma,
Begi ve Murungi, 2018).

Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlari Yonetmeliginde (Resmi Gazete, 2014)
ogrencilerin okul ortamindaki giivenliginden sorumlu kisilerin okul miidiirii ve okul miidiir yardimcisi
olarak belirlemistir. Yonetmelikte derslik, yemekhane, mutfagin hijyen, organizasyon, aydinlatma ve
1sitmaya iligkin diizenlemeler yer almaktadir. Gerekli sofra gereclerinin olmasi, igme suyu temizligi,
ilk yardim dolab1 ve binanin yangindan korunmasina yonelik diizenlemeler yer almaktadir. Giivenli
okul ortaminin saglanmasi igin her tiirlii egitim ve rehberlik ¢alismalarinin diizenlenmesi 6nemlidir.
Calisanlarin ve 6grencilerin fiziksel ve psikolojik siddetten korunmasi maksadiyla gerekli iletigim
sistemleri, kamera gibi diizeneklerden yararlanilmasi gereklidir (Resmi Gazete, 2014).

Fiziksel giivenlik, okulun konumu, i¢ ve dis mekan Ozellikleri, mimarisi, sinif diizeni ve
kullanilan materyalleri icermektedir. Fiziksel ortam; sagli, duygular ve perfomansi olumlu-olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Bu ylizden egitim kurumlarinda; 6grenci sayisi, renk uyumu, isitma ve
aydinlatma, hijyen, giivenlik, sessizlik ve estetik 6gelere dikkat edilmelidir. Bu diizenlemeler yoluyla
kaza riski en aza indirgenmelidir (Vural, 2004, s.50; Celik ve Kok, 2007; Ozkubat, 2013). I¢ ve dis
mekanlarin tasarimindaki hata ve eksiklikler ile yanlis kullanim neticesinde ¢esitli kazalar meydana
gelebilmektedir (Mugo, 2009; Mwoma, Begi ve Murungi, 2018). Okullarin fiziksel kosullarina iliskin
baz1 standartlar belirlenmelidir (OECD, 2018).

Ulkemiz i¢in okul dncesi egitimin standartlar; egitim yonetimi, 6gretmen-dgrenme siirecleri,
destek hizmetleri ve ortiilk standartlar1 igermekte ve Milli Egitim Bakanlig1 ile UNICEF is birligi
tarafindan belirlenmektedir (MEB, 2015). Fiziksel giivenlik, okul binasinin fiziksel 6zellikleri, okul
cevresi, acil durum Onlemleri, servis araglar1 ve pansiyonlar1 icermektedir. Korkuluklar, basamak
araliklari, prizler, bina i¢i yonlendirmeler ve aydinlatma, okul ¢evresinin diger yapilara olan mesafe ve
konumu standartlar yoluyla tek tek belirlenmistir. Okul bahgesi i¢in de aymi sekilde okul giris ve ¢ikis
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kapilarinda gerekli giivenlik dnlemleri, okul civarinda 6zel trafik diizenlemeleri, bahge ekipmanlarinin
bakimi gibi konularda ilgili diizenlemeler yasal olarak yapilmistir (MEB, 2018).

Saglik agisindan giivenli okullarda saglik uzmaninin goérev yaptigi ve gerekli donanima sahip
bir revir olmasi1 gerekmektedir. Okul sagligi hizmetleri, hem 6grencilerin hem de okul personelinin
saglhiginin degerlendirilmesi ve gelistirilmesini i¢eren, okul ¢agindaki ¢ocuklarin saglik, psikolojik ve
sosyal refahini iyilestirmeye yonelik hizmetlerdir (Ozcebe, 2009). Fiziksel alanlarm aydinlatma, 1sitma
ve havalandirmasi;yiyeceklerin saglikli ve besleyici olmasi; temiz su; mutfak, yemekhane, tuvalet ve
diger alanlarin antitoksik maddelerle organize edilmis omasi gerekmektedir (California Childcare
Health Program, 2018; Midcentral Public Health Service, 2014).

Tiirkiye’de okulda ¢ocuk sagligina iligkin hizmetler; beslenme hizmetleri, hastaliklar1 kontrol
etme, iyilestirme ve Onleme; ani gelisen hastaliklar ile yaralanmalara ilk ve acil bakim saglamayi,
saglikla ilgili damigmanligi ve okul beslenme hizmetlerinin sagliga uygunlugunu igermektedir.
Boylelikle cocuklarm biiylime-gelisme, beslenme ve agiz-dis saglig1 takipleri yapilabilmekte; davranig
sorunlart ve Ogrenme giicliikleri, sosyal problemler, sagliksiz aligkanliklari, bulagici ve siiregen
hastaliklar tespiti ve 6nlenmesine yonelik ¢aligmalar yiiriitiilebilmektedir. Bu dogrultuda okullarda
calisan destek egitim personelinin hijyen ve sanitasyon egitimi almig olmasi, tuvalet-lavabolarin
temizlik sikligina iliskin diizenlemeler beslenme listelerinin uzmanlarca kontrol edilmesi, beslenme
listelerinin aileler ile paylasilmasi, gida hazirlanan ortamlarin hijyen belgelerinin olmasi gibi
standartlar belirlenmistir (MEB, 2018; MEB, 2015).

Psikolojik a¢idan giivenli siif ortamlart 6grencilerin bireyselliklerini (diistinceleri, goriisleri,
inanclari, deneyimleri ve yaraticiliklarini) ifade ederek risk almak acisindan kendilerini rahat
hissettikleri ortamlardir (Barrett, 2010). Psikolojik agidan giivenli hissetme durumu; kisiler arasi
iletisimde siddetten uzak durmaya, karsilikli giivene, kiside ait olma hissine yardimci oldugu
boylelikle ruh sagligina olumlu destek sagladigini sdylemek miimkiindiir (Baeva ve Bordovskaia,
2015). Psikolojik agidan giivenli ortamlar bireyin aktif katilimci olmasini desteklemekte; giin
icerisinde yasadig1 cesitli durumlarda, bireyin icinde bulundugu durumu optimize etmesini
kolaylastirabilmektedir (Wanless, 2016).

Cocuklara kisisel rehberlik ve danismanlik yoluyla psikososyal destek sunularak siddet ve
istismar1 6nlenmelidir (MEB, 2015). Okullarda psikolojik siddet, saldirganlik ve akran zorbaliginin
olugmasini engelleyebilmek igin bunlara neden olabilecek risk faktorlerinin belirlenmesi ve gerekli
tedbirlerin almmasi: 6nemlidir (MEB, 2018). Egitim kurumlarinda okullarin psikososyal ortam
nitelikleri okulun demokratik ve orgiitsel ikliminin de gostergeleridir. Bu anlamda yetiskinlerin
cocuklara ve farkliliklarina saygi duyduklar, ¢ocuklarin sdz hakkina sahip oldugu, oyun hakkinin
korundugu, ¢ocuk-¢ocuk arasinda ve g¢ocuk-yetiskin arasinda olumlu iliskilerin kuruldugu, baghligin
gelistigi, cocuklarin 6z kontrollerinin desteklendigi ve dezavantajli c¢ocuklarin belirlenerek tiim
cocuklarin katilim hakkindan faydalandigi ortamlarin olusturulmasi 6nemlidir (MEB, 2015).

Bireyin temel ihtiyaglarindan olan giivenlik ihtiyaci, ¢ocuklarin gelisimleri ve ruh sagliklarimin
korunmasinda onemli role sahiptir (Baeva ve Bordovskaia, 2015). Cocuklarin psikolojik olarak
giivensiz ortamlarda bulunmasi geligimlerini kolaylastiracak ¢esitli deneyimlere katilma isteklerini
sinirlayacaktir (Wanless, 2016). Giivenli 6grenme g¢evresi ¢ocugun fiziksel olarak korunakli olmasi
yetiskin sorumlulugunda olusturulan olumlu bir siif atmosferi ile saglanmaktadir (Saltmarsh, Klopper
ve Barr, 2009). Okullarin, egitim-6gretim faaliyetlerini etkili bir sekilde ger¢eklestirebilmesi igin hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin kendilerini giivende hissedecekleri ortamda olmalari gereklidir
(Calik, Kurt ve Calik, 2011, s.74; Mwoma, Begi ve Murungi, 2018). Giivensiz okullar sadece okulda
korku ve huzursuzluk iklimi yaratmakla kalmaz ayni zamanda 6grenme siirecine de engel olusturur
(Hernandez ve Seem, 2004); smif ici ve disinda fiziksel mekan tasarimlari, egitim kalitesi ile birlikte
cocuklarin davraniglarim da etkiler (Ozkubat, 2013). Eger 6grenciler giivenlikleri konusunda kaygi
duyuyorlarsa 6grenmesi beklenen seye yogunlagmalart ¢ok zordur. Bu yiizden siddet, dgrenme
ortamimi olumsuz etkilemektedir. Bu anlamda, giivenli bir okul ortamimin &grencilerin dgrenmesinin
onemli bir 6n kosulu oldugu sdylenebilir (Calik, Kurt ve Calik, 2011, s.74).

Giivenli okul kavramina yonelik agirlikli olarak yurt disi olmak iizere diinya genelinde birgok
aragtirma ve proje yapilmaktadir. Yurt diginda okul giivenligi konusundan uzmanlagmis ekiplerden
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olusan denetleme merkezleri bulunmakta, okullar1 inceleyerek okullarin ne diizeyde giivenilir
olduklar degerlendirilmektedir (Astor, Benbenishty ve Marachi, 2004; Fein v.d., 2002; Hernandez ve
Seem, 2004; Morrison, 2007; UNICEF, 2009; Vossekuil v.d., 2002). Ulkemizde ise Milli Egitim
Bakanligi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Saglik Bakanligi, Adalet Bakanligi ve Emniyet
Midiirliiklerinin igbirliginde yiiriitiilen “Giivenli Okul Projesi” ile 6grencilerin siddet, saldirganlik,
alkol, uyusturucular, istismar ve dogal afetler ile kazalara kars1 gerekli Onlemlerin alinmasi
hedeflenmektedir (Giivenli Okul Projesi, 2017).

Alanyazin incelendiginde temel ihtiyaclardan biri olan giivenlik ihtiyacinin okul 6ncesi egitim
ortamlarindaki durumunu fiziksel, psikolojik ve saglik boyutlariyla inceleyen arastirmalarin nispeten
az oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda fiziksel, psikolojik ve saglik boyutlarinda
giivenlik diizeyinin incelenmesi bu aragtirmanin amacini olugturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Calisma kapsaminda yer alan okul oncesi egitim kurumlar fiziksel 6zellikler agisindan
giivenli midir?

2. Calisma kapsaminda yer alan okul oncesi egitim kurumlart saglik 6zellikleri agisindan
giivenli midir?

3. Calisma kapsaminda yer alan okul oncesi egitim kurumlari psikolojik 6zellikler agisindan
giivenli midir?

Yontem

Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasinin kullanildigi arastirmada, gergek durum
caligmasina uygun olarak; aragtirma sorularinin ve problemlerinin gelistirilmesi, analiz birimlerinin
saptanmasi, calisilacak durumun belirlenmesi, katilimcilarin seg¢imi, verilerin toplanmasi ve alt
problemlerle iliskilendirilerek analizi ve yorumlanmasi agamalar1 takip edilmistir (Glesne, 2015:30;
Yildirim ve Simsek, 2013: 317).

Calisma Grubu

Kadikdy, Atasehir, Uskiidar, Esenler, Kiiciikcekmece, Zeytinburnu, Sisli, Maltepe, Fatih
ilcelerinde yer alan; Milli Egitim Bakanligi’na bagl bagimsiz ve 6zel kurum olan 30 okul Oncesi
egitim kurumu olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde Istanbul 1li’nin toplam ilge sayisi
(40 ilge) goz oniinde bulundurularak; arastirmacilarin kolay ulasabilirligi ilkesi ile ekonomiklik ilkesi
dogrultusunda her kitadan 6 ilge olmak iizere toplam 12 ilge belirlenmistir. Secilen ilgelerde yer alan
okul dncesi egitim kurum listeleri (resmi/6zel anaokullar1 ve resmi/6zel anasiniflart) flge Milli Egitim
Midiirliiklerinden temin edilerek; tesadiifi eleman Ornekleme yontemiyle rastgele okullar
belirlenmistir. Belirlenen okullar arasindan arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul eden toplam 30
kurum aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Calisma grubunu olusturan okullara iligkin bilgiler

Okul Tiirleri f %
Resmi Anasiniflari 20 66.66
Resmi Anaokullar 7 23.33
Ozel Anasmiflar 3 10
Toplam 30 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmada incelenen okullarin %66,66’smin resmi anasiniflari,
%23,33’1iniin resmi anaokullar1 ve %10’unun 6zel anasiiflar1 oldugu gériilmektedir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazin taramasi
sonucu gelistirilen “Okul Oncesi Egitim Ortamlar1 Giivenligi Kontrol Listesi” kullanilmistir. Kontrol
listesinin olusturulmasinda ulusal ve uluslararasi ilgili alan yazin incelenmis ve ilgili mevzuat ve
yonetmelikler géz oniinde bulundurularak (Resmi Gazete, 2014; Resmi Gazete, 2015; Resmi Gazete,
2017; MEB, 2015; MEB, 2018); Fiziksel (17 madde), Psikolojik (11 madde), Saglik (8 madde) alt
boyutlarindan olusan 6lgme aract hazirlanmustir. Olgme aracinda yer alan ifadeler kurumlarda
arastirmaci tarafindan gozlemlenen ozelliklerin yer alip almamasi durumuna gore ilgili mevzuattaki
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yapiya benzer olarak 3’lii likert tipi derecelendirme 6lgegi olarak hazirlanmistir. Olgme aracinda yer
alan her bir maddedeki ifadeler kurumda gozlemlenen 6zelliklerin tamamen mevcut, kismen mevcut,
mevcut degil seklinde derecelendirilmesiyle olugturulmustur. Hazirlanan formlar arastirmanin kapsam
gegerliligini sinamak tlizere yedi alan uzmanmin gorislerine sunulmustur. Uzman goriislerinin
ardindan gerekli diizenlemeler yapilarak forma son hali verilmistir.

Okul Oncesi Egitim Ortamlar1 Giivenligi Kontrol Listesi; lgme aracim ilk defa géren 2 okul
Oncesi egitim uzmani hakem ile 6lgme aracinin uygulamalarini yapacak olan arastirmaci tarafindan (3
hakem) toplam 10 kurumda; ayni kurum igin, aynt zaman diliminde, ayr1 olarak kodlanmustir.
Hakemlerin yapmis olduklari bu kodlamalar sonucunda dlgme aracinin i¢ tutarlilik katsayisi .85 olarak
hesaplanmigtir. Belirlenen kurumlarda arastirmaci tarafindan degerlendirmeler yapilmistir.
Degerlendirmeler 6l¢me aracinin yapisi geregi kurumda yapilan bir tam giinliik gézlem ile birlikte bazi
maddelerde yer alan ifadelerin ogretmenler, miidiirler ve diger personelle yapilan goriisiilmesi
sonucunda gercgeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler frekans ve ylizde degerleri hesaplanip, tablolastirilarak incelenmistir.
Caligma grubunu olusturan kurumlar arasinda aldiklar1 toplam puanlarin ve ortalama puanlarin
hesaplanmasiyla yapilan degerlendirmeler; gercek bir yokluk ifadesi tagimamakta, yalnizca bu
arastirmanin ¢aligma grubu icin hesaplanan ortalama puanlari ifade etmektedir. Aragtirmanin sonuglari
ilgili mevzuatla karsilastirilarak bulgulara doniistiiriilmiis ve yorumlanmaistir.

Bulgular

Okul oncesi egitim kurumlarinda fiziksel, saglik ve psikolojik alt boyutlarinda giivenlik
diizeyinin incelenmesini amaglayan aragtirmadan elde veriler; frekans ve yilizde degerleri hesaplanarak
analiz edilmis ve bulgular arastirma amaclarina uygun olarak fiziksel, saglik ve psikolojik
boyutlarinda tablolagtirilarak sunulmustur. Buna gdre kurumlarin fiziksel Ozelliklerine gore
incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular tablo 2’de sunulmaktadir.
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Tablo 2. Calisma grubunu olusturan okullarin «Fiziksel Ozellik» durumlarma gére dagilimlar

Fiziksel Ozellikler

Tamamen
mevcut

Kismen
mevcut

Mevcut

degil

Toplam

f

%

f

%

f

%

f

%

1. Siniftaki tiim dolap, kapi, pencere, masa, merdiven
cikintilar1  vb. yerlerin  kdse-kenarlarinda  “kenar
koruyucular1” bulunmaktadir.

2. Sinifin elektrik prizlerinde koruma kapagi bulunur.

3. Smifin kapt boslugunda (mentese kismi) parmak
koruyucu bulunmaktadir.

4. Kurumdaki merdivenlerde ¢ocuklarin giivenligini
saglayabilecek nitelikte emniyet korkuluklari bulunur.

5. Kurumda c¢ocuklarin rahatlikla kullanabilecekleri
biiyiiklik ve yikseklikte, sabitlenmis lavabo ve
tuvaletler bulunur.

6. Siniftaki tiim dolaplar, dolap kapaklari, ¢ekmeceler,
mobilyalar, raflar, panolar ve diger esyalar cocuklarin
iizerine diismeyecek sekilde duvara sabitlenmistir.

7.Kurum i¢i mekanlarin (siflarin, koridorlarm,
tuvaletlerin vb.) aydinlatmasi yeterlidir.

8. Okulda 1sinma problemi bulunmamaktadir.

9. Siniflarin  havalandirilmast dogru ve yeterli sekilde
saglanmaktadir.

10. Smiflarin  yer kaplamast c¢ocuklar igin tehlike
olusturmayacak sekilde diizenlenmistir. (Kaymayan,
¢ok sert olmayan, toksik madde igermeyen uygun
malzemelerle.)

11. Okulda ve sinifta 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar igin
gerekli diizenlemeler yapilmistir. (Rampa, merdivenler,
asansor, gorme engelliler i¢in yiiriiyiis yolu vb.)

12. Merdiven basamaklarinin boylar1 ¢ocuklarin geligim
ozelliklerine uygun, rahat adim atabilecekleri
sekildedir.

13. Okulun bahgesinde ¢ocuklarin giivenligini tehlikeye
atabilecek; acik cukur, yiiksek rampalar, iizerlerine
diisebilecek agirliklar vb. bulunmamaktadir.

14. Okulun olas1 bir durumda uygulanacak, goriiniir bir
duvara asili, giincel bir afet plani bulunmaktadir.

15. Cocuklar okulun afet planindan haberdardir; afet
tatbikatlar1 yapilir.

16. Okulun ¢ikis kapisinda ve gevresinde gerekli trafik
onlemleri almmustir. (Trafik 1siklari, okul gegidi
tabelasi, yaya ge¢idi vb.)

17. Okulun c¢evresinde c¢ocuklarin giivenligini tehdit
edecek yapilanmalar bulunmamaktadir. (Kontrolsiiz
ingaat, giivenlik oOnlemi alimmamis yol yapim
calismalari, yiiksek sesli miizik ¢alan eglence
mekanlart vb.)

Toplam

6

22

24

25

24
19

16

17

19

13

10

22

13

251

20

26,6
10

73,3

80

16,6

83,3

80
63,3

53,3

16,6

56,6

63,3

43,3

33,3

73,3

43,3

49,2

9

23

11

11

10

13

16

152

30

20
20

20

16

76,6

16,6

20,0
36,6

36,6

26,6

33,3

30,0

6,6

433

20,0

53,3

29,8

15

16
21

17

15

107

50

53,3
70

6,6

33

6,6

10

56,6

10,0

6,6

50,0

23,3

6,6

3,3

20,9

30

30
30

30

30

30

30

30
30

30

30

30

30

30

30

30

30

510

100

100
100

100

100

100

100

100
100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

Tablo 2 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan okullarin gerekli fiziksel 6zelliklere sahip

olma durumu %49.2 oraninda tamamen mevcut,

%29.8 oraninda kismen mevcut, %20.9 oraninda

mevcut degil olarak belirlenmistir. Caligma grubunu olusturan okullarin 1sinma ve aydinlatma ile ilgili
biiyliik ¢ogunlukla eksiklerinin olmadigi (f=25, f=24); ancak kurumlarin siklikla eksikliklerinin
bulundugu durumlarin kap1 menteseleri, rampalar gibi 6zel olarak diizenlenmis alanlar ve elektrik
prizleri (=21, =17, f=16) gibi c¢ocuklar1 kazalardan korumaya yonelik durumlarla ilgili oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 3. Calisma grubunu olusturan okullarin «Saglik Ozellik» Durumlarina Gore Dagilimlar

Saglik Ozellikleri Tamamen Kismen Mevcut Toplam
mevcut mevcut degil
f % f % f % f %

1. Kurumda acil miidahaleler i¢in ilk yardim egitimi 4 13,3 9 30,0 17 56,7 30 100
almis personel bulunmaktadir.

2. Olas1 kaza ve yaralanma durumlarinda ilk yardim 10 33,3 8 26,7 12 40,0 30 100
miidahalesi yapilabilecek bir revir mevcuttur.

3. Kurum i¢i mekanlarin temizlik ve (siniflar, lavabolar, 23 76,7 7 23,3 0 00,0 30 100
tuvaletler, yemekhane, mutfak)hijyenine  dikkat
edilmektedir.

4. Cocuklar kendilerini hastaliklardan koruma hakkinda 16 53,3 13 43,3 1 3,3 30 100
bilgi sahibidir.

5. Cocuklar el yikama, hapsurdugunda pegete kullanma 16 53,3 14 46,7 0 00,0 30 100
gibi temel hijyen kurallarini bilir, uygular.

6. Yemekhanelerin gida giivenligine uygun olmasi i¢in 16 533 9 300 5 16,7 30 100
gerekli onlemler alinmistir.(Son kullanma tarihi uygun,
kapalt olarak bekletilen, saglik agisindan zararsiz
yiyecek ve i¢ceceklerin kullanilmast)

7. Yemek numuneleri her giin diizenli olarak alinir ve 16 53,3 7 23,3 7 23,3 30 100
saklanir.

8. Ozel gereksinimi olan g¢ocuklar igin sinif ortaminda 8 26,7 12 40,0 10 33,3 30 100
gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Toplam 109 454 79 329 52 216 240 100

Tablo 3’te caligma grubunu olugturan okullarin gerekli saglik 6zelliklerine sahip olma durumu
%45.4 oraninda tamamen mevcut, %32.9 oraninda kismen mevcut, %21.6 oraninda mevcut degil
olarak belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan okullarin hijyen ve temizlik konusunda ¢ogunlukla
yeterli oldugu (f=16) ancak ozellikle revir (f=12) ve ilkyardim egitimi almis personel bulundurma
(f=17) konularinda 6nemli diizeyde eksikleri oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Caligma grubunu olugturan okullarin «psikolojik 6zellik» durumlarina gére dagilimlar

Psikolojik Ozellikler Tamamen Kismen Mevcut Toplam
mevcut mevcut degll
f % f % f % f %
1. Cocuklar siniflarinda yer alan esyalart kirmaz ve 13 43,4 16 533 1 3,3 30 100
esyalara zarar vermezler.
2. Cocuklar birbirlerine karsi1 argo, koti soz 12 40,0 15 50 3 10,0 30 100
kullanmazlar.
3. Cocuklar birbirleriyle alay etmez ve birbirlerine ad 10 33,3 18 60 2 67 30 100
takmazlar.
4. Cocuklar, igbirlikli ¢aligmalara katilirlar. 11 36,7 18 60 1 33 30 100
5. Egitim &gretim ortaminda ¢ocuklarin benlik algisim1 21 70 9 30 0 O 30 100
ve giivenini zedeleyecek semboller/resimler
bulunmamaktadir.
6. Okul ortaminda ¢ocugun kisiligine yonelik olumsuz 30 100 0 0 0 O 30 100
elestirilere izin verilmemektedir.
7. Cocuklar duygularmi olumlu ifadelerle anlatmaya 17 56,7 12 40 1 33 30 100
caba gosterirler.
8. Cocuklar problem durumuyla karsilagtiklarinda bunu 14 46,7 15 50 1 33 30 100
siddetle degil; konusarak ¢ozmeyi denerler.
9. Cocuklar birbirlerinin haklarina ve fikirlerine saygi 10 33,3 19 63,3 1 3,3 30 100
duyar.
10. Ogretmen cocuklarm fikirlerine saygi duyar. 14 46,7 16 533 0 O 30 100
11. Cocuklar smifta ve okulda bulunan 6zel gereksinimli 22 73,3 8 26,7 0 0 30 100

arkadaslar1 hakkinda bilgi sahibidir ve bu cocuklara
kars1 olumlu tutumlar sergilerler.
Toplam 174 52,7 146 442 10 3,0 330 100
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Tablo 4’te ¢alisma grubunu olusturan okullarin gerekli psikolojik ozelliklere sahip olma
durumu %52.7 oraninda tamamen mevcut, %44.2 oraninda kismen mevcut, %3 oraninda mevcut
degil olarak belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan okullarda en yiiksek oranda saglanan psikolojik
giivenlik durumu; Okul ortaminda ¢ocugun kisiligine yonelik olumsuz elestirilere izin verilmemesidir
(f=30). Higbir okulda ¢ocuklarin kisiligine yonelik olumsuz elestirilerin yapilmadigi belirtilmistir.
Yine okullarda en yiiksek oranda saglanan kosullarm; cocugun benlik algis1 ve giivenini zedeleyecek
gorseller bulunmamasi (f=21) ve cocuklarin 6zel gereksinimli arkadaslar1 hakkinda bilgi sahibi olma
ve onlara karst olumlu tutum sergilemeye yonelik diizenlemelerin biiyiik gogunlukla yapilmasi (f=22)
oldugu belirlenmistir. Buna karsin ¢ocuklarin birbirlerine karsi kotii s6z kullanimi, alay etmeleri
durumlarinda (=3, f=2) eksiklikler oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul oncesi egitim kurumlarmin fiziksel, psikolojik ve saglik 0Ozellikleri bakimindan
giivenliklerinin incelenmesini amaglayan bu arastirmanin sonucunda c¢alisma grubunu olusturan
okullarin orta diizeyde giivenli okul 6zelliklerine sahip olduklar1 sdylenebilir.  Arastirmamizin
sonucuna gore, caligma grubunu olusturan egitim ortamlarmin gerekli fiziksel ozelliklere %49
oraninda sahip oldugu gorilmiistiir. Calisma grubunu olusturan okullarin 6zellikle kazalari
engellemeye yonelik (prizlerin kapakli olmasi, kapilarin menteselerinde koruma olmasi gibi)
diizenlemeler, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik fiziksel diizenlemeler ve afet durumlarina yonelik
on hazirlik konusundan eksiklerinin oldugu belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde okullarin
fiziksel acidan giivenli ve yeterli olmasinin egitim-6gretimin kalitesini dogrudan etkiledigine yonelik
sonuglar oldugu goriilmektedir (Hannah, 2013; Fullerton ve Guardino, 2010; Celik ve Kok, 2007;
Uludag ve Odaci, 2002). Alan yazin ve bu arastirmanin sonuglarn birlikte ele alindiginda okullarin
fiziksel ozelliklerinin mevcut standartlara gore (MEB, 2015) yeniden degerlendirilmesi ve mevcut
durumlar1 s6z konusu sartlar1 saglamayan kurumlarin agilmasina ya da hizmet vermeye devam
etmesine izin verilmemesi gerektigi soylenebilir.

Aragtirmamizin bulgularina gore, okullarin saglik 6zelliklere %45 oraninda sahip oldugu
gorilmiistiir. Calisma grubunu olusturan okullarda 6zellikle acil durumlarda miidahale edebilecek
ilkyardim konusunda uzman bir personel ve revir olmamasi ile 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik
gerekli diizenlemelerin tam olarak saglanamamis olmasi genel itibariyle sik rastlanan durumlar olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ozel kres ve giindiiz bakim evleri ile cocuk kuliiplerinin kurulus ve isleyisleri
hakkindaki yonetmelige gore kurumlar gerekli gordiikleri durumlarda hemsire, doktor ya da diyetisyen
gorevlendirebilirler (Resmi Gazete, 2015). Alan yazin incelendiginde de g¢ocuk sagligi agisindan
kurumda okul hemsiresinin bulunmasinin acil durumlarda yapilacak dogru ve etkili miidahaleler
sayesinde bir¢ok kaybin 6niine gegilmesi ayrica ¢ocuklarin ve okul personelinin saglik konusundaki
takiplerinin yapilmasi, ¢ocuklarin varsa saglik problemlerinin erken tanilanmasi agisindan faydali
oldugu yapilan aragtirmalarla da ifade edilmektedir (Council of School Health, 2008; Baysal, Yildirim
ve Bulut, 2005; Morrongiello ve Kiriakou, 2004).

Aragtirmadan elde edilen bir diger sonuca gore, calisma grubunu olusturan okullarin sahip
olunmasi beklenen psikolojik giivenlik 6zelliklerine %53 oraninda sahip oldugu goriilmiistiir. Caligma
grubunu olusturan okullarda daha az mevcut olan giivenlik 6zellikleri arasinda ¢ocuklarin argo ifadeler
kullanmasi, duygu ve diisiincelerini siddet kullanarak ifade etmesi ile ilgili maddelerin oldugu
belirlenmigtir. Alan yazin incelendiginde (Johnson, 2009; Meyer-Adams ve Conner, 2008; Orpinas ve
Horne, 2006; Peterson ve Skiba, 2001; Strem v.d., 2013) okulun psikolojik 6zelliklerinin ¢ocuklarin
siddete ve argoya meyilli olmalarinda etkili olan tek faktdr olmadig1 ancak yine de etkili oldugu ifade
edilmistir. Okullardaki siddet olaylarinin sayisi ile okul personeli ve 6grenciler arasindaki iliskilerdeki
yetersizlik, 6grenci mevcudunun fazlaligi, kat1 kurallar, siki disiplin, program seceneklerinin simirl
olmasi, adaletsiz uygulamalar ve 6grenci 6zgiirliigliniin sinirlandirilmasit ve okullardaki siddet olaylari
arasinda yiiksek diizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir (Miller, 1994; Akt: Yavuzer, 2011). Bununla
birlikte okulun sahip oldugu psikolojik 6zelliklerin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde de etkili
oldugunu belirten arastirmalar mevcuttur (Johnson, 2009; Meyer-Adams ve Conner, 2008; Orpinas ve
Horne, 2006; Peterson ve Skiba, 2001; Strem v.d., 2013). Buna gore okullarin psikolojik gilivenlikleri
bakimindan argo ifadeler kullanma, zorbalik ve siddetin erken ¢ocukluk egitiminden itibaren ortak
sorunlar oldugu goriilmektedir. Cocuklarin kisilik gelisimleri, benlik algis1 ve sosyal gelisimlerini
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etkileyebilecegi diisiiniilen psikolojik giivensizlikle iliskili unsurlarin ayni zamanda okul basarilarini
da etkileyebilecek unsurlar oldugunu ifade eden g¢aligmalarin bulunmasi; esasen 6grenme icin 6n
gerekliliklerden biri olan “iyi olus™ hali {izerinde etkili olabilecegi diistiniilmektedir.

Sonug olarak, bu aragtirmada ele alinan kurumlarin, ¢ocuklara fiziksel, psikolojik ve saglik
acisindan giivenli ve yeterli ortamlar sunmada istenilen, beklenilen kosullar1 yaklasik olarak yar
yartya karsiladigi sdylenebilir. Buna gore s6z konusu okul dncesi egitim kurumlarinin «giivenli egitim
ortami» sunma diizeylerinin tiim alt boyutlar bakimindan istenilen diizeyde olmadig1 belirlenmistir.
Hangi yasta olursa olsun ¢ocuklara giivenli ¢cevre saglanmasi, onlarin gelisimi ve 6grenmesi lizerinde
etkilidir (Clapper, 2010; Gayle, Cortez ve Preiss, 2013; Goksoy, Emen ve Aksoy, 2013; Olley, Cohn
ve Cowan, 2010; Ozdinger-Arslan ve Savaser, 2009; Shakeel ve DeAngelis, 2018; Stanley, Juhnke, ve
Purkey, 2004). Dolayisiyla okul oncesi egitim ortaminin giivenligi ve kosullariin Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenen standartlara uygunlugu bakimindan degerlendirilmesi, desteklenmesi
ve ihtiyac oldugu belirlenen iyilestirmelerin yapilmasi ¢ocuklarin gelisim ve &grenmelerinin
desteklenmesi bakimindan gereklidir. Bu dogrultuda o6zellikle psikolojik giivenlik kapsaminda
cocuklar arasinda daha sik goriildiigi belirlenen argo ifade kullanimmin azaltilmasi, zorbaligin
onlenmesi gibi 6zel konu basliklarmda 6gretmenlere bilgilendirme egitimleri diizenlenmesinin olumlu
katkilar saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi, giivenli egitim ortamlar1 olusturabilmek i¢in saglik, sosyal hizmet,
emniyet, iniversite, sendika ve sivil toplum kurum ve kuruluslan ile is birligi yapabilir. Merkezde
politika belirleyici ve karar vericilerin, giivenli egitim ortamlar1 olusturma ile ilgili aldiklar1 kararlarin,
okullarda islevsellestirilememesi ile ilgili nedenler ve uygulamadaki sorunlar arastirilmalidir. Ydnetici
ve Ogretmenlere, giivenli okul yaklasim ve tedbirleri konusunda periyodik araliklarla siirekli egitim
destegi saglanabilir. Glivenligi arttirilmis egitim ortamlarini olusturabilmek ve giivenli egitim ortamim
saglayacak yoOnetim siireclerini isletebilmek icin bir “Glivenli Okul Modeli’’ gelistirip, uygulamaya
konulabilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin giivenligi ile ilgili nitel ve nicel arastirmalar ¢okca
yapilarak arastirma sonuglari islevsel hale getirilebilir. Okul 6ncesi egitim kurumlarmda ¢agin
degisen kosullarina gore giincellestirilen diizenlemelere gidilerek okul 6ncesi donem igin planlanan
yapilagsmalarda fiziksel, psikolojik ve saglik alanlarinda kosullarin iyilestirilmesi i¢in kisi, kurum ve
kuruluslar ile isgbirligi yapilabilir. Bu konuda mevcut durumun tiim paydaslarinin (gocuklar,
Ogretmenler, yoneticiler, aileler, diger kurum caliganlar1 ile mimarlar, psikologlar, saglik personeli)
fikirleri alinarak kosullarin iyilestirilmesi iizere ¢aligilmalidir.
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Olgme ve degerlendirme etkinlikleri Ogrencilerin bilgi, beceri, ilgi ve
yeteneklerinin taninmasi bu dogrultuda egitim ve 6gretim siireclerinin planlanmasi
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Giris

Bireylerin bagskalariyla iletisim kurabilmesi, duygu ve diisiincelerini ifade edebilmesi,
ihtiyaglarini karsilayabilmesi ana dili vasitasiyla gerceklesir. Bireyler okul ¢cagma gelinceye dek ana
dilini sistemsiz bir sekilde edinir. Okul ¢agindan sonra ise sistemli, planli, programli ana dili etkinlikleri
baslar. Okullarda ana dili egitiminin temel amaci, 6grencilerde anlama giiciiniin gelistirilmesi, anlatma
becerisinin kazandirilmasi, dinleme ve okuma aligkanliginin olusturulmasi, temel dil bilgisi kurallarmin
Ogretilmesi, dil bilinci ve dil sevgisinin kazandirilmasidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2003). Tiirkce
Ogretimi de anlama ve anlatma becerileri iizerine kurulu sistemli bir program ile yapilmaktadir. Okuma
ve dinleme, anlama; konusma ve yazma ise anlatma becerilerini olusturur. Ogrencilerin bu becerileri
kazanmalar1 i¢in gerekli Ogretim programlari hazirlanmakta ve uygulanmaktadir. Programda
kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin ne oranda edinildigini tespit etmek i¢in de Slgme ve
degerlendirme uygulamalari yapilmaktadir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programu dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin siirekli ve siirece
yonelik olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Ogretim oncesinde yapilacak bir degerlendirme,
Ogrencinin siire¢ bagindaki durumu ile ilgili bilgi edinilmesini ve bu dogrultuda 6grenme hedeflerinin
belirlenmesini; 0gretim sirasinda yapilan degerlendirme Ogrenci ve Ogretmene doniit saglamasini;
Ogretim sonunda yapilan degerlendirme ise hedeflere ne oranda ulasildig1 ve hangi alanlarda degisiklik
yapilmas1 gerektigi hususunda karar vermeyi saglayacaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019).

Bir beceri dersi olan Tirkc¢e Ogretiminde her bir becerinin ayri ayri ele alinmasi ve
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu da geleneksel 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarindan
uzaklasilip ¢agdas, alternatif, tanilayict 6lgme araclarinin benimsenmesini gerektirmektedir. Sonug
odakli degerlendirmede 6grenci basarisinin degerlendirilmesi, genellikle 6gretim siirecinden ayri ve
daha ¢ok iirline agirlik verecek bir sekilde ele alinmakta; bu amagla daha ¢ok ¢oktan se¢meli ve kisa
cevapl testlerle, yazili ve sozlii yoklamalara 6nem verilmektedir (MEB, 2018). Bu nedenle, sonug
odakl1 6lgme yaklasimlarinda yer alan ve sadece tirlinii 6l¢en degerlendirmenin disinda siireci 6l¢en yeni
yaklagimlar gelistirilmistir.

Egitim siireci kapsaminda 6l¢gme sonuglarinin kullanim amaglarma gore degerlendirme islemleri
iic baslikta ele alinmaktadir. Bunlar 6grenciyi tanimaya yonelik olan tanilayici degerlendirme; egitimin
aksayan yonlerini ortaya ¢ikarmak, 6grenme eksikliklerini saptamak gibi amaclarla siire¢ devam
ederken yapilan bi¢imlendirici degerlendirme ve siirecin sonunda Ogrenci hakkinda karar almada
kullanilan sonuca yonelik degerlendirmedir (Kilmen, 2017).

Kutlu, Dogan ve Karakaya (2014) problem ¢6zme, elestirel diisiinme, degerlendirme, yordama,
tiimevarim, timdengelim, yaratict diisiinme gibi st diizey zihinsel becerilerin dlgiilmesi igin yeni
degerlendirme yontemleri baglig1 altinda performansa dayali durum belirleme, 6grenci gelisim dosyasi
(portfolyo) ve durum belirleme galismalarini 6nermektedir. Alict (2011) dgrencilerin aktif 6grenme
yoluyla siire¢ igerisinde gergeklestirdikleri ¢aligmalarin, etkinliklerin ve siire¢ sonunda ortaya
koyduklar1 iiriinlerin degerlendirilmesini performans degerlendirme olarak adlandirmaktadir. Ayrica
performans degerlendirmenin yabanci ya da yerli ¢esitli kaynaklarda alternatif degerlendirme,
tamamlayici degerlendirme, otantik degerlendirme gibi farkli isimlerle adlandirildigini; coktan se¢meli
testler, kisa cevapli testler, uzun cevapli sinavlar gibi 6l¢me araclarinin ise geleneksel 6lgme yontemleri
olarak siniflandirildigini belirtmektedir.

Genellikle tek bir dogru cevabin bulundugu yazili yoklamalar, kisa cevapli sorular, dogru yanlis
sorulari, ¢oktan se¢meli testler ve eslestirme sorularini geleneksel 6lgme degerlendirme teknikleri
basligi altinda simiflandirilirken &grencilerin siire¢ igerisindeki performanslarini Slgmeye yonelik
puanlama anahtarlari, tanilayict dallanmis agag¢, yapilandirilmis grid, kelime iliskilendirme testi,
portfolyo gibi araglari tamamlayici 6lgme ve degerlendirme teknikleri olarak siniflandiriimaktadir
(Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2015).

2006 yilinda hazirlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda dlgme ve degerlendirme araglarina genis
yer verilmistir. 2017 yilinda hazirlanan programda da 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin tanima,
izleme ve sonug¢ odakli olmak iizere ii¢ sekilde yapilacagi belirtilmistir. Programda yer alan dlgme
araglari; kisa cevapli maddeler, coktan segmeli maddeler, eslestirme maddeleri, dogru-yanlis maddeleri,
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acik uclu sorular, tutum o6lgekleri, 6grenci {iriin dosyasi, performans 6devi, proje ddevi seklindedir.
Degerlendirme araglar ise goriisme, 6z degerlendirme formu, dinleme/izleme becerisi gozlem formu,
konugma becerisini degerlendirme formu, okuma becerisi gozlem formu, yazili anlatim degerlendirme
formu, okuma becerisi kontrol listesi, 6grenci iiriin dosyasina iligkin 6z degerlendirme formu,
performans ve proje degerlendirme formu seklindedir (MEB, 2017). Egitim siireci lizerine odaklanmig
ve Ogrencilerin gelisimini izleyerek degerlendirmeyi 6grenmenin bir pargasi olarak goren bu 6lgme ve
degerlendirme araglar1 sonug odakli degerlendirme araglarindan pek ¢ok yoniiyle ayrilmaktadir.

Goger (2014) siire¢ degerlendirmenin ogrencilerin  bilissel, duyussal ve psiko-motor
becerilerinin gelismesinde ve bu beceri alanlariin birbirini tamamlayarak biitiinliik icinde kullanabilme
yeterliliginin belirlenmesinde etkili oldugunu ve dil gretiminde dgrencilerin dil ve zihin becerilerinin
gelisimi degerlendirildiginden sadece iirlin odakli degerlendirme yetersiz kaldigin1 ifade etmektedir.

Geleneksel 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri 6grencilerin sinav esnasinda verdikleri cevaplar
g6z Oniine alinarak yapilan, iist diizey becerilerin lglilmesinde yetersiz kalan ve ¢ogunlukla ezbere
dayali bir anlayisin {iriinii olan etkinliklerdir. Bu tarz bir 6l¢me degerlendirme yaklasimi 6gretmenin
aktif Ogrencinin pasif konumda olmasi nedeniyle {ist diizey biligsel becerilerin o6l¢iiliip
degerlendirilmesinde kismen yetersiz kalmaktadir. Ayrica geleneksel 6l¢gme degerlendirme araglartyla
sistem igerisindeki Ogrencilerin sahip olduklar1 yetenekler ile gelisme potansiyelleri birlikte
degerlendirilememekte ve taninamamaktadir (Sefer, 2006; Baki ve Birgin, 2004).

Bu dogrultuda bu caligmanin ¢ikis noktasint hem yapilandirmaci egitim felsefesi 1s1ginda
hazirlanmig 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme yaklagimlaria genel bir bakis hem de
programin uygulayicist durumunda olan Tiirkge Ogretmenlerinin Ogrencilerin siire¢ igerisindeki
performanslarini 6l¢meye yarayan performansa dayali (tamamlayici) 6lgme ve degerlendirme araglarini
kullanma diizeylerine iliskin bilgi edinmek olusturmustur. Ogretmenlerin bulundugu noktay1
belirlemenin daha sonra yapilacak etkinlikleri planlamak, egitim ve dgretim adina dnlemler alabilmek
icin alandaki 6nemli boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir. Bu amaglar dogrultusunda caligmada
asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

e Tiirkge Dersi Ogretim Programlarindaki 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari nelerdir?
o Tiirkge 6gretmenleri programda belirtilen geleneksel ve 6grencilerin siire¢ icerisindeki
performansini 6lgmeye yarayan tamamlayici araclar hangi siklikla kullanmaktadir?

Yontem

Calisma nicel arastirma yontemlerinden tarama kullanilarak yapilmig ayrica Tiirkge
Ogretmenlerinin  6lgme-degerlendirme araglarimi kullanma ve farkindalik diizeylerini belirlemek
amaciyla anket yoluyla goriisleri alinmistir. “Bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin
toplanmasini amaglayan ¢aligmalara tarama (survey) arastirmasi denir.” (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016: 15). Bu caligmada Ogretmen goriisleri alinarak Tiirkce
ogretmenlerinin 6lgme-degerlendirme araglarini kullanma diizeylerini tespit etmek amaciyla tarama
modeli kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ulagilabilir evrenini Malatya ilindeki Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmaktadir. Basit
seckisiz ornekleme ile belirlenen drneklemi ise Malatya ilinin Yesilyurt ilgesine bagli ortaokullarda
gdrev yapan arastirmacinin ulagabildigi ve ¢aligmaya goniillii olarak katilan Tiirkge 6gretmenleri
olusturmaktadir. Aragtirmaya toplamda 120 6gretmen katilmistir. Katilimcilarin 53°1 erkek, 67’si
kadindir. Orneklemin 80’1 Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi mezunudur. Geri kalan 6gretmenler
ise Fen Edebiyat Fakiiltesi veya Egitim Fakiiltesinin farkli bir brangindan mezundur. 104 6gretmen
lisans egitimi, 13’1 lisansiistii egitim almistir. Calismaya katilan 3 6gretmen ise egitim diizeyi hakkinda
bilgi vermemistir.

Veri Toplama Aract

Caligmada Tiirk¢e O0gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme araglarii kullanim diizeyini tespit
etmek amaciyla 2017, 2018 ve 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda yer alan geleneksel ve
performansa dayali (tamamlayic1) 6lgme araglarinin maddeler halinde yazildigi ve bunlarin kullanim
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sikligini belirten ifadelerin yer aldig1 bir anket formu hazirlanmistir. S6z konusu formun programlarda
yer alan 6lgme ve degerlendirme araglarini igerme durumu 6lgme ve degerlendirme alani ile Tirkce
egitimi alaninda iki alan uzmanina e-posta ile sorularak onlarin goriisleri dikkate alinmis ve forma son
sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrencilerin siire¢ igerisindeki performansini belirlemeye yonelik
tamamlayic1 6lgme-degerlendirme araglart ile geleneksel 6lgme-degerlendirme araglarini kullanim
sikligini tespit etmek amaciyla hazirlanan form 6rnekleme uygulanmis ve elde edilen bulgular frekans
ve yiizde gibi basit istatistik yontemleriyle raporlagtirilmistir.

Bulgular

MEB 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, MEB 2018 Tiirkce Dersi Ogretim programimi ve
MEB 2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin “Ol¢me ve Degerlendirme” basliklarinin incelenmesi
sonucunda programda yapilacak 6l¢me-degerlendirme uygulamalarinin tanima, izleme/bigimlendirme,
sonug (iiriin)odakli uygulamalar seklinde belirtildigi tespit edilmistir. Ol¢gme- degerlendirme araglar1 ise
geleneksel araglardan ¢ok Ogrenci performansini belirlemeye yonelik tamamlayici araglardir. Tutum
Olcegi, dgrenci iirlin dosyasi, otantik gorev, proje, goriisme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
hazir bulunusluk testi, gézlem, dereceli puanlama anahtari, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis
agac, kelime iligkilendirme testi, grup degerlendirme, kontrol listesi, kavram haritas1 gibi araglarin
tavsiye edildigi tespit edilmistir.

Tablo 1. Tiirkge 6gretmenlerinin 6lgme-degerlendirme araglarini kullanim diizeyleri
Olgme araglar

g

. 5 Z £ £ £ g

s S % = 2 2 c C

s N o o o < ©

2o, oE S & 2 v B £ = c

=3 = = 8 S S 5 8 8§ kS
Kisa Cevaph F 3 9 38 42 25 118
Maddeleri % 2,5 75 31,6 35 20,8 100
Coktan Se¢meli F 1 3 17 59 39 119
Maddeleri % 0,83 2,5 14,1 49,1 32,5 100
Eslestirme F 1 6 35 50 25 117
Maddelerini % 0,83 5 29,2 41,6 20,8 100
Dogru-Yanlis F 2 5 34 57 20 118
Maddelerini % 1,6 4,1 28,3 47,5 16,6 100
Acik Uglu F 0 11 23 49 36 119
Sorular1 % 0 8,3 19,1 40,8 30 100
Tutum F 19 38 37 20 5 119
Olgeklerini % 15,8 31,6 30,8 16,6 4,1 100
Ogrenci Uriin F 18 26 44 23 8 119
Dosyasini % 15 21,6 36,6 19,1 6,6 100
Otantik F 27 35 40 10 2 114
Gorevleri % 22,5 29,1 33,3 8,3 1,6 100
Proje Odevi F 11 8 36 30 33 118

% 9,1 6,6 30 25 27,7 100
Goriisme F 22 34 40 15 8 119
Formlarini % 18,3 28,3 33,3 12,5 6,6 100
Oz F 14 30 47 16 12 119
Degerlendirme % 11,6 25 39,1 13,3 10 100
Formunu
Akran F 22 38 40 13 6 119
Degerlendirme % 18,3 31,6 33,3 10,8 5 100
Formunu
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Hazir F 11 20 43 30 14 118
Bulunusluk % 91 16,6 35,8 25 11,6 100
Testlerini
Gozlem F 21 19 51 19 8 118
Formlarim % 17,5 15,8 42,5 15,8 6,6 100
Dereceli F 15 18 33 30 21 117
Puanlama % 12,5 15 27,5 25 17,5 100
Anahtarmi
Yapilandirilmis F 33 37 26 13 4 113
Gridi % 27,5 30,8 21,6 10,8 3,3 100
Tanilayici F 33 32 35 9 6 115
Dallanmig Agaci % 27,5 26,6 29,1 75 5 100
Kelime F 17 17 37 37 9 117
[liskilendirme % 14,1 14,1 30,8 30,8 7,5 100
Testini
Grup F 28 21 38 22 8 117
Degerlendirme % 23,3 17,5 31,6 18,3 6,6 100
Formunu
Kontrol Listesini F 19 21 32 29 17 118
% 15,8 17, 26,6 24,1 14,1 100
Kavram F 15 14 33 33 24 119
Haritalarini % 12,2 11,6 27,5 27,5 20 100

Tablo 1 incelendiginde Tirkg¢e O6gretmenlerinin en ¢ok kullandiklarimi belirttikleri 6lgme-
degerlendirme araglar1 goktan segcmeli maddelerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %49,1°1 siklikla;
%32,5’1 her zaman Olgme araci olarak coktan se¢cmeli maddelerden yararlandigini belirtmistir. 3
Ogretmen coktan seg¢meli maddeleri nadiren kullandigini belirtirken yalmizca 1 6gretmen hig
kullanmadigim ifade etmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %30’u ac¢ik uglu sorular1 her zaman kullandigini belirtmistir.
Ogretmenlerin %781 a1k uglu soru tiplerini siklikla ve her zaman kullanmaktadir. A¢ik uglu soru tipini
kullanmayan dgretmen ise yoktur.

Tablo 1 incelendiginde Ogretmenlerin dogru-yanlis maddelerinden vazgecmedigi
goriilmektedir. Buna gore Tiirk¢e 6gretmenlerinin %47,7’si siklikla, %16,6’s1 her zaman dogru-yanlis
maddelerini kullanmaktadir. 2 6gretmen ise bu maddeleri hi¢ kullanmadigin belirtmistir.

Arastirma sorularin1 cevaplayan 6gretmenlerin kisa cevapli maddeleri kullanma diizeyi ise
%351 sik sik, %20,8’1 ise her zaman kullanmaktadir. Yine geleneksel 6l¢me araglarindan biri olan
eslestirme maddelerini 6gretmenlerin %41,6’s1 siklikla, %20,8’1 ise her zaman kullandigin1 ifade
etmistir.

Tamamlayict 6lgme-degerlendirme araclarindan olan tutum oOlgeklerini arastirmaya katilan
Tiirk¢e 6gretmenlerinin %31,6’s1 nadiren, %30,8’1 ise bazen kullandiklarini belirtmislerdir. %4,1’°lik bir
kisim ise tutum Slgegini hi¢ kullanmadigini sdylemektedir.

Ogrencilerin egitim siirecindeki performanslarimi sistemli bir sekilde takip etmeye yarayan
Ogrenci iirlin dosyalarini ise 6gretmenlerin %36,6 ile bazen kullandiklar1 goriilmektedir. Siklikla ve her
zaman kullanma se¢eneginin toplami ise %25,7’dir.

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin proje ¢alismalarini %42,5 bir oranla siklikla ve her zaman
kullandig1 anlagilmaktadir. Ogretmenlerin %30°u da proje calismasini bazen kullandigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler goriisme, 6z degerlendirme, akran ve grup degerlendirmesi,
otantik gdrevler ve gozlem tiirii alternatif 6lgme-degerlendirme araglarimi siklikla kullanmay: tercih
etmemektedir. Ogretmenlerin %33,3’ii goriisme teknigini bazen kullandigini sdylerken %28,3 i nadiren
kullandigin1 belirtmistir. Bu toplamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %61,6’sin1 olusturmaktadir.
Oz degerlendirme formlarmi bazen (%39,1) ile nadiren (%25) kullananlarin toplami %64,1°dir.
Ogretmenlerin %33,3’ii akran degerlendirmesini bazen, %31,6’s1 ise nadiren kullanmaktadir. Grup
degerlendirmesini 6gretmenlerin %31,6’s1 bazen kullanirken %23,3’1 hi¢ kullanmadigini ifade etmistir.
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Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin %42,5 ile gdzlem formlarini; %33.3 ile otantik gdrevleri
bazen kullandiklarmi ifade etmislerdir. Otantik goérevleri hi¢ kullanmayan veya nadiren kullanan
ogretmenlerin toplam yiizdesi ise %51,6°d1r.

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin siire¢ performansini 6lgmeye yonelik tamamlayici dlgme
degerlendirme araclarindan dereceli puanlama anahtari, yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmis
agacin da 6gretmenler tarafindan siklikla kullanilmadig: sonucu ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin %27,5’i
dereceli puanlama anahtarin1 bazen kullanmaktadir. Yapilandirilmis gridi nadiren kullanan
ogretmenlerin (%30,8) ve hi¢ kullanmayan ogretmenlerin (%27,5) toplam yiizdesi bu aracin
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi tarafindan hig tercih edilmedigi veya nadiren tercih edildigi sonucunu
vermektedir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin %29,1°1 tanilayici dallanmis agaci bazen kullandigini
soylerken %27,5°1 hi¢ kullanmadigin1 belirtmistir.

Calismaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin hazir bulunugluk testi, kelime iligkilendirme testi,
kontrol listesi ve kavram haritasin1 diger tamamlayic1 araglara gore daha fazla kullandigi tespit
edilmistir. Ogretmenlerin hazir bulunusluk testini %351 bazen kullanirken, %25°1 siklikla kullandigini
belirtmistir. Kelime iligkilendirme testini bazen (%30,8) ve siklikla (%30,8) kullananlarin toplam orant
%061,6’dir. Kontrol listesini bazen kullananlarin orami %26,6 ve siklikla kullananlarin oran1 %24,4’tiir.
Kavram haritalarim1 bazen kullananlarin oran1 %27,5 ve siklikla kullananlarin orani ise %27,5 ile
toplamda kullananlarin orant %55’tir.

Genel olarak Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ogunlukla
geleneksel 6l¢me ve degerlendirme araglarini kullandiklar goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirkce Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenmis 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda onerilen 6lgme-degerlendirme araglarini kullanma diizeylerini belirlemek
amactyla yapilan bu aragtirmada arastirmaya katilan Tiirk¢e dgretmenleri geleneksel 6lgme araglarini
(coktan segmeli madde, eslestirme testi, kisa cevapli madde, dogru yanlis tipi madde) performansa
dayali (tamamlayici) 6l¢me-degerlendirme araglarina gore daha ¢ok kullandiklarini ifade etmislerdir.
Tiirk¢e 6gretmenlerinin geleneksel 6lgme-degerlendirme araglarindan en ¢ok ¢oktan se¢gmeli maddeleri
kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin yarisindan fazlasi Tiirkge dersi gibi bir beceri dersinde
Ogrenci basarisini belirlemek iizere goktan segmeli madde tipini kullanmaktadir. Oysaki Tiirk¢e dersinde
dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak iizere dort 6grenme alaninin beraber gelisimiyle ancak
istenilen beceriye ulasilabilir. Coktan seg¢meli testler sadece okuma becerisini degerlendirmede
kullanilabilir. Diger 6grenme alanlarini 6l¢gme ve degerlendirme i¢in 6grenme siirecini de dikkate alan
0l¢me-degerlendirme araglarinin kullanilmasi gerekmektedir.

Tamamlayict 6lgme-degerlendirme araglari kategorisine alinabilecek, iist diizey bilgi ve
becerilerin dl¢iilmesinde kullanilabilecek acik uclu sorularin 6gretmenler tarafindan siklikla kullanildig:
goriilmektedir. Bunun disinda araglardan kavram haritalarinin, proje caligmalarinin ve kelime
iligkilendirme testlerinin 6grencilerin egitim siireci boyunca gosterdikleri performanslart dlgmeyi ve
degerlendirmeyi amaclayan diger araglara gore daha fazla kullanildig1 goriilmektedir. Bir isi beceriye
doniistiirme ya da o iste basarili olmada kisinin o ise olan tutumu olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda
genel olarak Tiirk¢e dersinde ve 6grenme alanlariin her birinde 6grencilerin tutumlarini élgen 6lgme
araclarmin ogretmenlerin yaklasik %601 tarafindan nadiren ya da bazen kullanilmasi performansa
dayali (tamamlayici) 6lgme ve degerlendirme araglarina gereken 6nemin verilmedigini gézler oniine
stirmektedir.

Ogretmenlerin dlgme-degerlendirme araglarini kullanirken yasadiklar1 sorunlar iizerine gesitli
caligmalar yapilmistir. Bu calismalardan hareketle 6gretmenlerin tamamlayici araglar1 geleneksel
araclara oranla daha az kullanmasinin sebepleri Ogretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmamasi,
degerlendirme yoOntemlerinin &gretmenler tarafindan karmasik bulunmasi, zaman yetersizligi,
Ogrencilerin negatif tutumu, kalabalik siniflarda uygulamanin zor olmasi, degerlendirmenin uzun zaman
almasi ve test tipi siavlarin olumsuz etkisidir (Anil ve Acar, 2008; Duban ve Kiigiiky1lmaz, 2008;
Demir, 2015; Sidekli ve Altintas, 2018; Giines vd., 2010; Simsek, 2011; GOémleksiz, Yildirim ve
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Yetkiner, 2011; Cetinkaya ve Duran, 2011). Yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 da bu ¢alismanin sonucunu
destekler niteliktedir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore de Tiirkge 6gretmenleri uygulamasi, degerlendirmesi daha
kolay olan geleneksel Olgme-degerlendirme araglarini performansa dayali tamamlayici Slgme-
degerlendirme araglarina oranla daha sik kullanmaktadir. Geleneksel 6lgme-degerlendirme araglarinin
tamamlayic1 araglardan daha sik kullanilmasi ise kullanomi MEB 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin 6lgme ve degerlendirme yaklagimina uygun degildir.

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda 6gretim programlarinda yer alan 6grenci performansina
yonelik tamamlayic1 O6lgme-degerlendirme araclarimin kullammmini yayginlastirmak amaciyla su
onerilerde bulunulabilir:

Yapilandirict  egitim anlayist  dogrultusunda, Ogretmenlerin  6grencilerin  basarisini
degerlendirirken, geleneksel 6l¢cme araglarindan olan goktan se¢meli testler, dogru-yanlis testleri, kisa
cevapli testler, eslestirme testlerinin yaninda projeler, 6grenci iiriin dosyalari, dereceli puanlama
anahtarlari, 6z ve akran degerlendirme, gdzlem formlari gibi 6l¢gme- degerlendirme araclarini daha etkin
bir sekilde birlikte kullanmasi 6nerilmektedir. Okuma, dinleme, konusma ve yazma 6grenme alanlarinda
beceri degerlendirmesi yapilmalidir.

Ogrencilerin ve velilerin yapilandirmaci yaklagima gore diizenlenmis programda kullanilmasi
Onerilen 6lgme-degerlendirme araclari konusunda bilgilendirilerek, bu araclardan en etkili sekilde
faydalanilmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin dl¢gme-degerlendirme araglarmi kullanim diizeylerini artirmak ve karsilastiklart
sorunlart gidermek i¢in verilecek hizmet i¢i egitim seminerlerinin akademisyenler tarafindan verilmesi
ve uygulamali olmasi1 saglanabilir.

Ogretmenler icin 6lgme-degerlendirme araclari ile ilgili genis agiklamalarin ve cokca drnegin
yer aldig1 kilavuzlar hazirlanabilir.
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Egitim sistemleri teknolojinin gelismesi ve bilgiye ulagsmanin kolaylagmasi gibi
nedenlere bagli olarak gilincellenmeye ve degismeye daha fazla ihtiyag
duymaktadir. Egitim sistemlerinin degigmesi ve giincellenmesine bagli olarak
egitimin kilavuzu olan Ogretim programlari da degismektedir. Ogretim
programlarinin  uygulayicisi olan Ogretmenler program degisikliklerinden
dogrudan etkilenmektedir. Ogretim programlarinin degisimi {izerine smif
Ogretmenlerinin goriislerinin degerlendirilmesini amaglayan bu arastirmada nitel
aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Samsun ilindeki ilkokullarda goérev yapan 21 smf ogretmeni
olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanan goériisme formu kullanilmigtir. Elde edilen veriler igerik
analizi teknigi kullanilarak anlamli hale getirilmistir. Analiz sonucunda elde
edilen bulgularmm modellenmesinde NVIVO paket programi kullanilmstir.
Aragtirma sonucunda smif 6gretmenlerine gore; d6gretim programlari bireyin ve
toplumun ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik olmali, bilimsel ve teknolojik
gelismelere dayanarak program degisikligi yapilirken kiiltiirel ve milli degerlerin
de g6z oniinde bulundurulmalidir. Program degisikligi siirecine 6gretmenlerin
yeterince dahil edilmedigi ve yapilan program degisikliklerine yeterince olumlu
bakilmadig1 anlasilmaktadir. Program degisikligi yapilma sebeplerinin MEB f{ist
kadrosu gorislerine dayandirildigi, sik program degisiklikleri yapildigi ve
degisikliklerin {ilkenin ihtiyaci olan insan niteliginin karsilamaya uygun olmadig1
ogretmenlerce degerlendirilmektedir.
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Giris

Ulkeler gelecekleri igin bireyleri egitme ¢abasi i¢inde olup egitim sistemi i¢inde karsilastiklar:
sorunlara yeni ¢Oziimler aramaktadirlar. Bireylerin aldiklar1 egitimden en iist diizeyde faydalanmasi
i¢in yeni strateji ve yontemler arastirilmaktadir (Butakin ve Ozgen, 2007). Bireyleri daha donanimli
hale getirmek isteyen egitim sistemleri yeni yaklagimlara ihtiyag duymaktadir (Siinkiir, Aribas, Ilhan
ve Siinkiir, 2012). Egitim sistemlerinin ¢iktis1 olma 6zelligi tasiyan bireyler diinyay1 anlayabilme ve
kendilerini gerceklestirme yolunda ilerleyerek degisime ayak uydurmalari i¢in bazi beceri ve tutumlari
kazanmalidir (Karadag, 2012). Egitim hedefleri olusturulurken, sosyal-kiiltiirel yap1 ve iilkenin

ekonomik oncelikleri goz oniine alinarak uzun yillar siirdiiriilebilecek sistemler tizerinde ¢aligilmalidir.
(Yildiz ve Yildiz, 2016).

Egitim sistemleri glinlimiizde bilgi, teknoloji ve bilimin hizli ilerlemesine ve degismesine
bagl olarak giincellenmesi zorunlu olan bir yap1 haline gelmistir. Egitim sistemlerinin giincellenmesi
sistemin kilavuzu gorevini gdren programlar degistirilmeden yapilamaz. ihtiyaca uygun hazirlanmig
Ogretim programlariyla egitimin istenen hedef ve amaglarina wulasmasmin kolaylasacagi
diisiiniilmektedir (Ciray, Kiiciikyllmaz ve Giiven, 2015). Egitim agiklanirken programdan bagimsiz
diisiinlilemez. Program ozellikleri 6gretmenlerin belirli 6gretim konularinda bilgisini arttirmaya
yardimct olur. Buradan yola ¢ikarak yeni karsilasilan durumlarda daha esnek olunabilir (Davis ve
Krajcik, 2005).

Programlar egitim sistemi igin kilavuz gérevi gérmektedir. Ik defa Roma’da yarig arabalarinin
iizerinde yaristig1 oval bigimdeki kosu pistini tanimlayan Latince kavram olan “curriculum” olarak
karsimiza ¢ikan 6gretim programi “izlenen yol” ya da “izlence” anlaminda egitimde kullanilmaya
baglanmigtir (Oliva, 1988, s. 4). Toplumlar bireyleri yetistirirken belirli standartlara sahip
programlarini sorgulamaya baslarlar (Egan, 1978). Program gelistirme duragan bir siire¢ olmadigi igin
bu tiir faaliyet