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Tipik Gelisim Gosteren Ogrenciler ile Gorme Engelli Ogrencilerin
Yazmaya Hazirlik Siireclerinin Ogretmen Goriisleri Dogrultusunda

Karsilastirilmasi

Berkay Omer UNAL?, ibrahim COSKUN?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu ¢aligmanin amacy; tipik gelisim gosteren ve Latin alfabesiyle ilkokuma-
yazma dgrenmekte olan 6grenciler ile gorme yetisini yiiksek oranda kaybeden ve
Braille alfabesiyle ilkokuma-yazma 6grenmekte olan gérme engelli 6grencilerin
yazmaya hazirlik siireclerini 6gretmen goriisleri dogrultusunda karsilasgtirmaktir.
Okullarin agilmasiyla birlikte gérme engelli bireyler de tipik gelisim gosteren
akranlar1 gibi ilkokuma-yazma egitimi almaktadir. Ancak, Latin alfabesi ile
okuma-yazma Ogretimi ile Braille alfabesi ile okuma-yazma ogretimi farkh
siireglerden ge¢mektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, Latin ve Braille alfabesi ile
ilkokuma-yazma 6gretimi Oncesi yazmaya hazirlik siirecinde ne tiir farkliliklar
ya da benzerlikler bulundugu konusunun &gretmen goriisleri dogrultusunda
aragtirilarak ortaya konmasi amaglanmistir. Bu ¢aligma igin hazirlanan ve uzman
gOriisii alinan yar1 yapilandirilmig goériigme formu araciligiyla veri toplanmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile katilimcilara her iki alfabenin 6gretimi
esnasinda yazmaya hazirlhk siirecinde kullanilan 6lgme- degerlendirme
yontemleri, dgretim yontemleri, kullanilan materyaller, 6grencilerin dikkatini
toplamak ve 6grencileri giidiilemek i¢in kullanilan ciimleler ile siirecte kullanilan
pekistirecler agisindan  her iki gruptaki benzerlikler ve farkliliklar:
karsilagtirmaya yonelik sorular yoneltilmistir. Arastrmanin  katilimcilarmi,
Ankara’da iki farkli gorme engelliler okulunda gérme engelliler dgretmenligi
yapmakta olan ve kolay ulagilabilen bes ogretmen ile Edirne’de ti¢ farklh
ilkokuldan tesadiifi se¢ilen on smnif Ogretmeni olusturmaktadir. Elde edilen
bulgular karsilastirilarak okuyucuya sunulmustur. Arastirmanin karsilastirmayi
amagladigi, 6lgme-degerlendirme yontemleri, 6gretim yontemleri ve materyaller
acisindan her iki grup Ogretmenlerinin goriiglerinden elde edilen bulgularda
belirgin farkliliklar olsa da Ogrencilerin dikkatini toplamak ve Ogrencileri
giidiilemek i¢in kullanilan ciimleler ile kullanilan pekistirecler agisindan belirgin
bir farklilik yoktur.

Yazmaya hazirlik,
Ogretmen goriisleri,
Gorme engelliler

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 31.05.2018
Kabul Tarihi:25.04.2019
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Comparison of Typical Developmental Students and Visually Impaired
Learners' Preparation Processes in Terms of Teacher Opinions

Abstract Keywords
The purpose of this study: to compare with teacher's view preparation process of Readiness for writing
write of students who are learning typical reading and writing with Latin ‘Teacher opinions
alphabet and viasvally imprained student who are learning to read and write with Visual impairments
Braille alphabet and can not see high rate. With the opening of schools, visially

imp_aired individgals reaive also first reading_and writing educatior) as th_eir Article Info
typically developis pears. However, The teaching of reading and writing with :

Latin alphabet and the teaching of reading and writing with Braille alphabet go Received: 05.31.2018
through different processes. For this reason, in this study, it was aimed to Accepted: 04.25.2019

investigated in the direction of teacher opinions what kind of diffirences or Online Published: 12.31.2019
similiarities in preparetion process of writing before writing and reading
intruction with Latin and Braille. Data were collected through a semi-structured
interview form prepared for this study and received expert opinion. Participants
were asked to compare the similarities and differences in the two groups in terms
of the measurement and evaluation methods used in the writing preparation
process during teaching of both alphabets, semi-structured interview form,
teaching methods and used materials, sentences used to attract students and
encovraging students and reiforcements used in process. Participants of study
consisted of five randomly selected teachers who were teaching visually
impairments in two differents visual impairtment school in Ankara and ten
classroom teachers who were selected randomly from three differents primary
schools in Edirne. The finding were compared and present to the reader.
Although there are significant differences in the finding obtained from the view
of the two groups of teachers in term of the measurement evaluation methods,
teaching methods and materials that the researcher is aiming to compare, there is
no significant difference in terms of the reinforcement used with the statements
used to attract students attention and students motivation.

Giris

Modern ve gelismis toplumlarin temeli biiyiilk oranda okuma-yazmaya dayanmaktadir.
Okuma-yazma, bir yandan insanlar arasinda 6nemli bir haberlesme ve anlagma araci iken bir yandan
da deneyim ve bilginin eski kusaktan yeni kusaga aktarilmasinda énemli rol oynar (0z,1999). Okuma-
yazma becerileri bireyin kendini gergeklestirmesini ve dolayisiyla toplumun siirekliligini saglayan
temel yasam becerilerinden biridir (Tok, Tok & Mazi, 2008). Bilgi birikiminin olusmasinda etkisi
biiyiik olan faktorlerden biri yiiksek oranda okur-yazar toplum olmaktir. Bunun yolu da sistematik bir
Ogretim silirecinden gegmektedir.

Toplumlarin ilerlemesinde énemli bir noktaya sahip olan okuma-yazma, Tiirkiye’de de okul
doneminin baslamasiyla sistematik bir sekilde 6grencilere Ogretilir. Bu siirecin en verimli sekilde
ilerlemesinde Ogrencinin gelisim ozellikleri ve hazirbulunusluluk diizeyi, 6gretmenin Ogrencilere
yaklagimi, veli-0grenci-6gretmen igbirligi, Ogretim ortami, kullanilan yoOntemler, materyaller,
pekistirecler, yapilan etkinlikler gibi bircok etmen sz konusudur. ilk okuma yazma siirecinin olmazsa
olmazlarindan biri de ilk okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalaridir. Bilindigi tizere ilkdgretim birinci
sinifa baslayan 6grencilere egitim 6gretim yilinin ilk gilinlerinde ilk okuma yazmaya hazirlik egitimi
verilmektedir (Celenk,2008). Bu ¢alisma geregi ilk okuma- yazmaya hazirlik siirecini etkileyen
etmenleri ele alarak aciklamak yerinde olacaktir. Milli Egitim Bakanlig1 2017 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda ilk okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar {i¢ baslik altinda ele alinmistir. Bu bagliklar;
“Dinleme Egitimi Calismalar1”, “Parmak, El ve Kol Kaslarin1 Gelistirme Calismalar1”, “Boyama ve
Cizgi Calismalar1” seklindedir.

Dinleme egitimi ¢aligmalari; ilk okuma-yazma siireci oncesinde 6grencilere dogal ve yapay
seslerin dinletilmesi, seslerin kaynagimin farkettirilmesi, 6grencilerin bu ses kaynaklarina karsilik
gelen sesleri tanima, ayirt etme ve taklit etme becerilerini gelistirmeyi amaglayan ¢alismalardir. Bu
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caligmalar ilk okuma-yazma siirecine baglandiginda Ogrencilerin ses-harf iliskisini daha kolay
anlamlandirabilecekleri ve harfleri dogru ve net telaffuz edebilecekleri sekilde olmalidir.

Parmak, el ve kol kaslarini gelistirme calismalari; boyama ve c¢izgi calismalar1 Oncesi
Ogrenciyi gelisimsel olarak destekleyici etkinliklerdir.

Boyama ve ¢izgi calismalarina baslamadan 6nce Ogrencilerin basat elinin hangisi oldugu
belirlenmelidir. Sol elini kullanan 6grenciler sag elini kullanmasi konusunda zorlanmamalidir. Her iki
elini de kullanan 6grenciler ise hangi elini daha rahat kullanmiyorsa yazma konusunda o elini
kullanmaya tesvik edilmelidir. Cizgi ¢alismalar1 yazilacak harfin anatomik 6zelliklerine uygun
nitelikte, harflerin yazim yonleri, ana karakterleri ve yazim estetigi goz Oniinde bulundurularak
ogrencilere el esnekligi kazandiracak sekilde olmalidir. Birlesik egik yazi ile dik temel harflerin
anatomik ozellikleri ile geometrilerindeki ana yapilan farklilik gosterdiginden iki yazi tiiriinde de
yazma Oncesi diizenli ¢izgi ¢alismalar1 degisiklik gostermektedir.

Ayrica Ogrencilerin okuldncesi egitim alip almamalart da ilk okuma-yazma siirecinin
baslangicinda 6grenciler arasi 6nemli farkliliklar olusturmaktadir. Celenk’in 2008 yilinda yaptigi
calismada, okuloncesi egitim alan dgrencilerin énemli bir deneyim ve birikimle ilk okuma-yazma
hazirlik evresine basladiklar1 sonucuna ulagilmastir.

Ilk okuma-yazma siirecinde biiyiik éneme sahip olan yontemlere baktigimizda Tiirkiye’de
1928 yilinda yapilan harf devrimi ile birlikte ilk okuma-yazma &gretimine iliskin yontemler de yogun
tartigmalar1 beraberinde getirmistir. Sonrasinda 1968 senesi ilkokul programinda, daha onceki
programlarda da bahsedilen “ilk okuma-yazma Ogretimine ogrencilerin kavrayabilecegi kisa
climlelerle baglanmalidir” ciimlesi agikliga kavusturulmustur (Senel,2004). Giinliimiizde kullanilmakta
olan ses temelli climle yontemi ise 2004-2005 egitim 6gretim donemiyle birlikte ilk okuma-yazma
Ogretimindeki yontemler arasinda yerini almistir. Ses temelli ciimle yontemi 2017-2018 egitim
Ogretim donemine degin bitisik egik yazi ile birlikte kullanilmistir. Ancak 2017-2018 egitim 6gretim
donemi itibariyle ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma Ogretiminde bitisik egik yazi
zorunlulugu kalkmis ve dik temel harflerin kullanimi alternatif olarak yer almistir.

Bir diger ve dnemli etmen olan giidiileme ile ilgili sunlar1 soyleyebiliriz; 6grencinin ilgisini,
enerjisini, dikkatini, algisim1 vb. 6gretilmek istenen konuya, ortama, olaya ¢ekmek amaciyla yapilan
eylemler biitiiniidiir. Kisaca 6grencinin ilgisini 6gretilmek istenene yoneltmektir diyebiliriz. Bir konu
veya nesneye dikkati vermeyi, edinilen bilgilerin zihinde diizenlenmesini ve istendiginde bilgilerin
geri cagrilmasini kolaylastiran ilgiyi iyi bir sekilde yonetme ve yonlendirme gorevi olan 6gretmenin
yaptigi bu ise giidiileme diyebiliriz (Giines,2017).

Egitim 6gretimin olmazsa olmazlarindan diyebilecegimiz pekistiregler ise birincil ve ikincil
pekistiregler olarak ikiye ayrilmaktadir. Birincil pekistiregler denildiginde; bireyin yasamini devam
ettirebilmesi icin gereksinimlerini karsilayan ve bireyde hosa giden durum ortaya cikaran
pekistireclere denir. Bu pekistireclere dgrenilmemis pekistirecler de denilmektedir. Ikincil pekistirecler
denildiginde bir 6grenme yasantis1 sonucu ortaya ¢ikan, bireyin yasamsal ihtiyaclarini karsilamaya
doniik olmayan ancak bireyde hosa giden durum yaratan pekistireclerdir (Tekin Iftar,2014 5.226-230).

Tirkiye’de tipik gelisim gosteren Ogrencilerin okuma-yazma Ogrenim silireci yukarida
anlatildig1 gibi baslamaktadir. Belirli bir 6gretim programi dahilinde, 6gretim yontemleri, materyalleri,
Ogretmen-Ogrenci etkilesimleri, uygun pekistirecler ve farkli etkinlikler ile bu siire¢ islemekte ve tipik
gelisim gosteren Ogrenciler bir egitim-0gretim yili icerisinde okur-yazar diizeye gelmektedirler.
Toplumsal Haklar ve Arastirmalar Dernegi’nin 2013 yilinda yapmis oldugu arastirmaya goére on ii¢
milyon &grencinin %1,5’ini olusturan engelli 6grenciler i¢in bu siire¢ daha farkli islemektedir. Engelli
ogrencilerin gelisim 6zellikleri ve hazirbulunusluluk diizeyleri ile performanslarina gére hazirlanmakta
olan bireysellestirilmis egitim programlar1 araciligiyla ilk okuma-yazma 6gretimi sirasinda kullanilan
yontemler, materyaller, etkinlikler vb. durumlar belirli degisiklikler gostermektedir. Hatta gdérme
engelli Ogrencilerin bir kisminda ilk okuma yazma Ogretimi sirasinda bahsedilen degisikliklerin
disinda kullanilan alfabe de degisebilmektedir.

“Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore gérme engeli olan birey: Gérme yetisinin kismi
ya da tam kaybindan dolay1 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyi ifade eder.
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Gorme giiclinii tamamen kaybeden yani total korlik dedigimiz durumu yasayan ogrenciler, ya
kaynagtirma simiflarinda gerekli uyarlamalar yapildiktan sonra uygun egitim hizmetlerinden
faydalanabilmektedir ya da bazi illerde bulunan goérme engelliler okullarinda egitim almaktadirlar.
Gorme yetisini tamamen kaybeden Ogrencilerin, tim tibbi miidahalelere ve yardimci arag-gereg
kullanimina ragmen okul ¢aginin ilk yillarinda Latin alfabesiyle okuma- yazma 6grenmeleri su an igin
miimkiin degildir.

Gorme yetisini tamamen kaybeden 6grenciler ilk okuma-yazmayi kabartma yazi sistemi
dedigimiz Braille alfabesiyle 6grenmektedirler. 1829 yilinda Louise Braille tarafindan olusturulan bu
alfabe kirk alt1 farkli dile uyarlanarak korlerin egitiminde evrensel bir yazi sistemi olma niteligi
kazanmistir.  Braille yaz1 sistemi, gorme yetisini kullanarak okuma-yazma eylemini
gerceklestiremeyen bireylerin dokunsal olarak okumalarini ve yazmalarini saglayan bir yazi sistemidir.
Iki siitun ve ii¢c satir halinde bir dikddrtgen icerisinde konumlandirilmis alti nokta ile altmis iic
kombinasyon elde edilebilmektedir. Kabartma yazi sistemini kullanan bireyler parmak uglariyla
okuma eylemini gerceklestirmektedirler. iki siitun ve ii¢ satir halinde dikdortgen icerisinde
konumlandirilan alt1 nokta kolayca anlasilabilmesi i¢in isimlendirilmiglerdir. Sol siitun yukaridan
asag 1., 2., ve 3. nokta seklinde isimlendirilirken sag siitun yukaridan asagi 4., 5., ve 6. nokta seklinde
isimlendirilmistir. Asagidaki gorselde Tiirk¢enin Braille alfabesindeki karsilig1 gosterilmektedir.
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Braille yazida okuma iglemi kagitta kabartilan yerin parmak uglariyla takip edilmesiyle
gerceklestirilmektedir. Yazma isleminde de kullanilan kagit, kalem ve diger materyaller de Latin
alfabesinde yazma islemine gore farkliliklar gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Mudiirliigii’'niin en son 2015 yilinda yaymladigi “Gorme Engellilere
Okuma Yazma Ogretim Kilavuzunda belirtilen ve su an Braille yazi yaziminda kullanilmakta olan
kagitlar, 180 g Bristol ya da 200 g Bristol vb. kagitlardir. Belirtilen kagit, gorme engellilerin yazi
yazarken kullanmakta oldugu araglardan biri olan tabletin arasina yerlestirilir. Tabletin arasina
yerlestirilen kagidin iizerinde Braille yazi kalemi ile noktalar kabartilarak parmakla hissedilip
okunabilecek sekilde harfler ve semboller elde edilmektedir. Braille alfabesi ile yazarken yazi
tabletinde metinler sagdan sola dogru yazilir. Okuma esnasinda ise yazilan metin ters ¢evrilerek soldan
saga dogru parmak takibi ile okunur.

Braille ilk okuma-yazma 6gretimi Latin alfabesiyle ilk okuma-yazma 6gretiminde daha birgok
farklilik gostermektedir. Bunlardan biri, 6gretim yonteminin kullanimindaki farkliliktir. G6rme engelli
ogrenciye ses temelli ciimle yontemi ile Braille ilk okuma-yazma 6gretimi yapilirken bazi uyarlamalar
yapilmalidir. Bu uyarlamalardan bahsetmek gerekirse:

a) Ses temelli climle yontemiyle okuma yazmaya hazirlik asamasi beceri ¢aligmalari, gérme
yetersizligi olmayan 6grenciler i¢in hazirlanmis genellikle gorsel igerikli etkinliklerdir. Braille yazi
sistemi ile ses temelli climle yonteminin beraber kullanildig: ilk okuma yazma 6gretiminde okuma
yazmaya hazirlik becerileri, 6grencilerin gérme yetersizligi ve derecesi gdz Oniinde bulundurularak,
yontemde dokunsal ve ses ¢aligmalaria agirlik verilerek yeniden kurgulanmali ve gérme yetersizligi
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bulunan o&grencilere uyarlanmalidir. Ses ¢alismalar1 esnasinda Braille harflerin  alti nokta
kombinasyonlar1 bir ses kayit cihazina kaydedilerek 6grencinin evde de ses kaydimi dinleyip harflerin
hangi kombinasyonlardan olustugunu kavramasi saglanabilir. Farkli dokudaki kumaslardan
faydalanilarak 6grencinin dokunarak 6grenme algisi gelistirilebilir.

b) Gorme yetersizligi olan Ogrenciler, okuma yazmaya hazirlik becerilerinde tablet, ¢ivi
kalem, karton, kabartma yazi ve metinler kullanmaktadirlar. Bu nedenle 0gretim esnasinda arag
gereglerin tanitimi ve kullanimu ile ilgili etkinlikler planlamak yerinde olacaktir.

c) Braille alfabe ile ilk okuma yazmaya hazirlik becerileri icerisinde, gorme yetersizligi olan
ogrencilerin olduk¢a zor kazandiklari, parmakla okurken satir takibi, alt satira gegme, yazarken satir
takibi ile yeni satira gegme caligmalart sik sik tekrarlanmali ve bu ¢aligmalara, ilk okuma yazmaya
hazirlik becerileri iginde planli bir sekilde muhakkak yer verilmelidir. Bu tekrarlar esnasinda
Ogrencinin sikilmamasi i¢in de 6grencinin hoslandigi etkinliklerle gecislere yer verilmesi uygun
olacaktir.

¢) Gorme yetersizligi olan dgrenciler i¢in okuma yazma sirasinda ogrencilerin kullandiklar
materyaller iizerinde her iki elini dogru konumlandirmalar: ile ilgili ¢alismalara yer verilmelidir.
Okuma ve yazma hizi kazanma, hatay1r aza indirme, parmaklardan geri doniit alma, becerileri bu
calismalar sayesinde edindirilebilmektedir.

d) Agizdan ¢ikis1 birbirine benzeyen seslerin karistirilmamast i¢in agizdan ¢ikisi benzer olan
sesler art arda veya birbirine yakin dgretilmemelidir. Ornek: b, p sesleri gibi. Bu iki sesin birbirine
yakin ya da art arda 6gretilmesi, benzer sesler oldugundan karistirilmasina sebep olabilmektedir.

e) Harflerin hangi sirayla verilecegi ve harflerin kabartilan nokta sayis1 az olandan ¢ok olana
dogru siralamas1 gz oniine almarak olusturulmalidir. Ornegin; a harfi, Braille Yazi Sistemi’nde
yalnizca birinci nokta basilarak, g harfi ise toplamda dort nokta basilarak yazilir. “a” harfi daha az
nokta sayisi ile yazildigi igin okuma ve yazma esnasinda taninmasi ve ayirt edilmesi daha kolaydir.

f) Braille harflerden yazilisi itibariyle fiziksel olarak birbirine benzeyen birgok harf vardir. Bu
da, harfleri tanima ve ayirt etme calismalart esnasinda gorme engelli Ogrencilerin harfleri
karigtirmasia neden olabilmektedir. Fiziksel yapisi birbirine benzeyen seslerin dgretimi birbirine
yakin veya art arda yapilmamalidir. Ornegin; Braille yaz1 sisteminde “¢” sesi 1. ve 6. nokta basilarak,
“k” sesi 1. ve 3. nokta basilarak yazilmaktadir. Fiziki yapis1 birbirine ¢ok benzeyen bu iki harfin
Ogretimi birbirine yakin veya art arda verilmemelidir. Latin alfabesi ve ses temelli climle yontemi ile
ilk okuma yazma 6gretiminde agizdan ¢ikisi birbirine benzeyen seslerin art arda verilmemesine dikkat
edilirken Braille alfabesi ve ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma yazma Ogretimi sirasinda hem
agizdan cikis1 birbirine benzeyen seslerin hem de Braille yazilis1 birbirine benzeyen seslerin art arda
verilmemesine dikkat edilmesi gerekmektedir.

g) Goren cocuklar icin hazirlanan ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma yazma 6gretim
yontemi, goren Ogrencilerin “Biitiin grup sesleri ile olusturulmus metinleri okuma yapar.” uzun
donemli amacini gergeklestirmeye yonelik hazirlanmistir. Braille alfabe ses temelli climle yontemi ile
okuma yazma Ogretim yOntemi uyarlamasinda ise uzun donemli ama¢ “Biitiin grup sesleri ile
olugturulmus metinleri okuma yapar.” olarak alinmamaktadir. Ciinkii gérme yetersizliginden
etkilenmis Ogrencilerin biitlin grup seslerini 6grendikten sonra bir harfli kisaltmalari, iki harfli
kisaltmalar1, hece kisaltmalari, kelime kokii kisaltmalarini ve kelime pargasi kisaltmalarini kullanarak
okuyup yazmaya gereksinimleri vardir. Bu kisaltmalar, en ¢ok kullanilan kelime, hece ve eklerin
kisaltmalarindan olusmaktadir. Kisaltmalarin kullanimmin temel sebebi, daha az sembol ile akici
okuma ve yazmayi saglamak, kitap ve yaz1 yazmada kullanilan ¢ok fazla kagit ve zaman kullanimini
en aza indirgemektir.

Gorme engelli dgrencilere Braille alfabesiyle ilk okuma-yazma 6gretimi yazmaya hazirlik
calismalar1 ise kullanilan materyale gore iki sekilde ele alinmaktadir. Bunlardan ilki olan Braille
daktilo ile yazmaya hazirlik ¢aligmalart sunlardir; daktilonun tanitimi, daktilonun boliimleri, daktilo ile
calisma yapilirken dikkat edilmesi gereken temel kurallar, daktilonun kullanim sekli, daktiloya kagit
takma, daktiloya parmaklar1 uygun sekilde yerlestirme ve daktilo ile yazi yazmadir. Ancak Braille
alfabesi ile ilk okuma-yazma ogrenecek olan her 6grenci bu daktiloya erisecek kadar sansh
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olmamaktadir. Braille ilk okuma-yazma 6grenme siirecinde su an i¢in siiphesiz en ¢ok kullanilan
materyaller olan tablet, bristol kdgit ve Braille yazi kalemi ile yazmaya hazirlik caligmalar ise su
sekildedir; tableti tanima, tablete kdgit takma, kalem tutma, kutucuk bulma, rastgele nokta basma, alt1
nokta basma, sirayla alt1 nokta basmadir.

Ozetlemek gerekirse tipik gelisim gostermekte olan dgrencilere Latin alfabesiyle ilk okuma-
yazma Ogretimi ile gérme engelli 6grencilere Braille alfabesiyle ilk okuma-yazma 6gretimi kullanilan
materyaller, 6gretim yonteminin kullanim sekli, okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalar1 agisindan bazi
farkliliklar gostermektedir.

Bu ¢alismanin amaci; tipik gelisim gosteren dgrenciler ile géorme engelli 6grencilerin yazmaya
hazirlik siireclerinim 6gretmen goriisleri dogrultusunda karsilagtirmaktir. Bu nedenle su sorulara cevap
aranmaktadir:

v' Her iki grup Ogretmenlerinin kullandiklari materyaller, &gretim yontemleri,
Ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek icin kullandiklar1 6lgme
degerlendirme yontemleri ve pekistirecler agisindan farkliliklar varsa bunlar nelerdir?

v' Her iki grup Ogretmenlerinin 6grencilerin dikkatini ¢ekmek igin ve ogrencileri
giidiilemek i¢in kullandiklar climleler agisindan belirgin farkliliklar var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma nitel bir arastirmadir. Aragtirmanin verileri gorliisme ydntemi yoluyla elde
edilmistir. Nitel arastirma yontemleri i¢inde goriisme, soru sormada esneklik, yanit oranmin fazlalhigi,
sozel olmayan davraniglar1 gozlemleyebilme, ortami kontrol edebilme, soru sirasini degistirebilme,
anlik tepkileri gozlemleyebilme ve derinlemesine bilgi saglayabilme gibi birgok artisi olan bir
yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Arastirma Grubu

Arastirmanin 6rneklemini tipik gelisim gosteren dgrencilere ilk okuma-yazma dgretmekte olan
10 sinif 6gretmeni ile gérme engellilere Braille alfabesi ile ilk okuma-yazma 6gretmekte olan 5 gérme
engelliler 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi nitel arastirma gelenegi i¢inde ortaya
¢ikan amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Olgiit 6rnekleme yontemindeki amag dnceden belirlenmis bir dizi 6lciitii karsilayan biitiin durumlarm
calisilmasidir (Biiyiikoztiirk, 2008; Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmada s6zii edilen olgiitler, tipik
gelisim gostermekte olan Ogrencilere ilk okuma-yazma Ogretiyor olmak veya gorme engelli
ogrencilere Braille alfabesi ile ilk okuma-yazma 6gretiyor olmaktir. Katilimcilari olusturan 10 siif
ogretmeni, Edirne ilinde egitim-ogretim faaliyeti gosteren ilkokullardan rastgele yontemle secilmistir.
Gorme engelliler 6gretmenlerinden veri toplamak amaciyla Ankara merkezli Egitimde Gorme
Engelliler Dernegi ile iletisime gegilmistir. Dernek araciligi ile Ankara ilinde egitim-6gretim faaliyeti
gostermekte olan Mitat Eng Gérme Engelliler Ilkokulu ile Géreneller Gérme Engelliler Ilkokulu
Ogretmenlerinden Braille ilkokuma-yazma 6gretmekte olan 5 gérme engelliler 6gretmenine ulasilarak
yar1 yapilandirilmis goriigme formuyla veri toplanmustir.

Veri Toplama Aract

Veriler, derinligine veri saglayabilecek tekniklerden biri olan yar yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilarak toplanmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme hem yapilandirilmis gériismenin hem
de yapilandirilmamis goriismenin kuvvetli ve zayif yonlerini barindiran bir tekniktir. Yari
yapilandirilmis goriisme teknigi, arastirmaciya analiz kolayligi ve gerektiginde derinlemesine bilgi
saglama, gorlisiilene de kendini ifade etme imkan1 gibi avantajlar saglamaktadir (Biiyiikoztiirk, 2008).

Verilerin Analizi

Bu arastirmada verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analiz, cesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir. Bu analiz tiirlinde arastirmaci
goriistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitabilmek amaciyla

281



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 3, 276-285 Berkay Omer UNAL, ibrahim COSKUN

dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz tiiriinde temel amag¢ elde edilmis olan
bulgularm okuyucuya o6zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek,
2006).

Bulgular

Bu calismada, uzman goriisii de alinarak yazar tarafindan hazirlanan ve toplam dokuz sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla katilimecilardan veri toplanmustir. Yari
yapilandirilmis goériisme formunda yer alan ilk {i¢ soru ile ilgili elde edilen bulgular Tablo 1’de
okuyucuyla paylasilmistir. Tablo 1’de yer alan 15 cevaptan ilk 5’1 gorme engelliler 6gretmenlerinden
elde edilen bulgular1 gostermekte iken sonraki 10’u smif 6gretmenlerinden elde edilen bulgular
gostermektedir.

Tablo 1. Birinci, ikinci ve ligiincii soruya iligkin bulgular

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Katilimcilar
Sorular

Ogretmenlik mesleginde 4 5 7 9 11 10 13 14 19 24 28 29 30 30 33

kaginct yilimiz?

Smif meveudunuz 3 3 4 4 3 20 20 27 24 26 26 30 26 29 27
kagtir?
Ogrencilerinizin kagt 2 1 2 1 1 5 15 27 24 15 24 27 23 29 22

okuloncesi egitim aldi?

4.Soru: Ogrencilerinizin yazmaya hazirlik siirecine yénelik hazirbulunusluluk diizeylerini
belirlemek i¢in hangi 6lgme-degerlendirme yontemlerini kullanmaktasiniz?

Tablo 2. Kullanilan 6l¢me-degerlendirme araglari

Gorme Engelliler Ogretmenleri Smif Ogretmenleri

Kaba Degerlendirme Formu

Performans Belirleme Formu Cesitli Etkinlikler ve Materyaller
Olgiit Bagimhi Olgii Araglar1

Oyun Hamuruyla Oynama Cizgi Calismalari

Mandal Takma Boyama Yaptirma
Kesme-Yapistirma Oyun Hamuruyla Oynama
Ipe Boncuk Dizme Mandal Takma

Bu soruyu yanitlayan gérme engelliler 6gretmenleri, kendileri tarafindan hazirlanmig informal
Olcii araglar1 olan “kaba degerlendirme formu”, “performans belirleme formu” ve “6l¢iit bagimli 6l¢ii
araclart” kullandiklarmi, etkinlik olarak ise oyun hamuruyla oynama, mandal takma, kesme-
yapistirma, 1ipe boncuk dizme etkinlikleri planlayarak Glgme-degerlendirme yaptiklarini
belirtmislerdir. Soruyu yamtlayan 10 smif Ogretmeninin tamami yanitlarinda &grencilerine ¢izgi
calismalar1 ve boyama yaptirma, oyun hamuruyla oynama, mandal takma ya da kesme yapistirma
etkinlikleri planlayarak Ogrencilerinin el-g6z koordinasyonlar1 ile parmak kaslarinin hareketlerini
gbzlemleme yoluyla 6lgme-degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. Bir sinif 6gretmeninin cevabini
ise su sekildedir: “Cizgi ¢alismalar1 kapsaminda; harflere temel olusturan ¢izgiler ¢izme, defteri dogru
kullanma, kalemi dogru tutma becerilerini gézlemliyorum.”
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5.Soru: Yazmaya hazirlik siirecinde kullandiginiz materyaller nelerdir?

Tablo 3. Kullanilan materyaller

Gorme Engelliler Ogretmenleri Smif Ogretmenleri
Braille Tablet ve Yazi Kalemi Renkli Boyalar
Bristol Kagit Firgalar
Kabartma Sekiller Fasulyeler ve Cubuklar
Civi Seti Cizgi Calisma Kagitlar1
Takoz ve Kiigiik Toplar Yazi Defteri

Ders Kitaplari

Ip ve Boncuk, Makas, Yapistirici, Mandal, Oyun Hamurlar1

Gorme engelliler 6gretmeni 5 katilimcinin bu soruya verdigi yanitlar incelendiginde oyun
hamuru, Braille tablet ve yazi kalemi, Bristol kagit, kabartma sekiller, ¢ivi seti, takoz ve kiigiik toplar,
ip, boncuk, makas, yapistirici ve mandal kullandiklar1 goriilmektedir. Sinif 6gretmeni katilimcilarin
verdikleri yanitlar incelendiginde ise yine benzer sekilde oyun hamurlari, makas, yapistirict vb.
kullandiklar1 goriilmekle birlikte gorme engelliler 6gretmenlerinden farkli olarak kursun kalem, renkli
boyalar, fir¢alar, fasulyeler, cubuklar, diizenli ve diizensiz ¢izgi ¢calisma kagitlari, yazi defteri ve ders
kitaplarin1 kullandiklart gériilmektedir.

6.Soru: Yazmaya hazirlik siirecinde kullandigimiz 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?

Tablo 4. Kullanilan yontem ve teknikler

Gorme Engelliler Ogretmenleri % Smif Ogretmenleri %
Dogrudan Ogretim Y ntemi 100 Dogrudan Ogretim Y 6ntemi 100
Yanligsiz Ogretim Yontemleri Anlatim Yo6ntemi 30
(Asamal1 Yardim) 80 Drama Y 6ntemi 20

Gosterip-Yaptirma Teknigi 50
Yaparak-Yasayarak Ogrenme 30

Gorme engelliler 6gretmeni 5 katilimeidan 1°1 yalnizea “dogrudan dgretim yontemi” yanitini
verirken diger 4’1, “dogrudan Ogretim yontemi ile birlikte “yanligsiz 6gretim yontemlerini”
kullandiklarimi belirtmistir. Sinif dgretmeni katilimcilarm da tamami “dogrudan 6gretim yontemini”
kullanmakla birlikte, 3 Ogretmen “anlatim ydntemi”, 2 G6gretmen “drama yontemi” 3 Ogretmen
“yaparak-yasayarak 6grenme” ve 5 6gretmen “gosterip yaptirma teknigi” seklinde yanit vermistir.

7.Soru: Yazmaya hazirlik siirecinde 6grencilerinizin dikkatini ¢ekmek i¢in kullandiginiz
climlelerden en az {i¢ tanesini yazar misiniz?

Bu soruda 15 katilimcidan toplamda 45 climle yanit alinmistir. Yanitlar incelendiginde 45
ctimleden 15’inin soru climlesi seklinde oldugu goriilmektedir ayrica gérme engelliler 6gretmenlerinin
ve smif Ogretmenlerinin &grencileri icin kullandiklari ciimlelerin arasinda belirgin bir fark
bulunamamustir. Ogretmenlerin yanitlarindan bazilarmi paylasmak yerinde olacaktir. "Hadi bakalim o
minik eller kalemlere", " benim giizel ¢ocuklarim adlarimi yazmayi dgrenecek"”, "bakalim ilk hangi
harfi 6grenecegiz?" Acaba bugilin hangi harf bize misafir gelecek? Cok sevimli bir harf aramiza
katilacak. Parmaklarimiz ¢ok becerikli...”

8.Soru: Yazmaya hazirhik siirecinde yazmaya yonelik Ogrencilerinizi gilidillemek icin
kullandiginiz ciimlelerden en az iiglinii yazar misiniz?

Katilimcilarin tamami bu soruyu yanitlamistir ve boylece 45 ciimle elde edilmistir. Elde edilen
45 ciimleden 10’u soru ciimlesi seklindedir. Ciimlelerin tamami dgrencileri cesaretlendirecek ifadeleri
icermektedir. Climlelerden 7’si “aferin”, “siipersin”, “cok giizel” gibi pekistirici ifadeler icermektedir.
Sinif 6gretmenlerinin kullandigi, “...yazalim...”, “...gdsterelim...” vb. ifadeleri iceren ciimlelere
gorme engelliler 6gretmenlerinin bu soruya verdigi yanitlar arasinda rastlanmamaktadir. Bir gérme
engelliler Ggretmeninin bu soruya verdigi yanit su sekildedir: “Yapabilirsin. Yeniden beraber
deneyelim m1? Yapabildiklerini arkadaslarinla da paylasalim mi1?” Bir sinif 6gretmeninin verdigi yanit

ise sudur: “Size giiveniyorum. Siz benim kii¢iik yazarlarimsiniz. Bu sizin eseriniz olacak.”

(13
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9.Soru: Ogrencilerinizin  yaptigi ¢ahigmalart pekistirmek igin hangi pekistirecleri
kullanmaktasiniz?

Bu sorudan elde edilen bulgular incelendiginde 15 6gretmenden 9’u ikincil pekistiregler
arasinda yer alan etkinlik pekistireclerine 6gretim ortamlarinda yer vermektedir. Yine 15 6gretmenden
7’si ikincil pekistirecler arasinda yer alan sosyal pekistirecleri kullanmaktadir. Katilimeilardan 10°u
yildiz, giilen yiiz vb. sembol pekistiregleri kullanmaktadir, gorme engelliler 6gretmenlerinin tamami
ikincil pekistireclerden sayilan sembol pekistiregleri kullanmaktadir. Birincil pekkistire¢lerden sayilan
yiyecek pekistirecine ise yalnizca bir simif 6gretmeni dgretim ortaminda yer vermektedir. Ancak bu
Ogretmen de yiyecek pekistirecini 6diil olarak planlamis oldugu etkinlik icerisinde kullanmaktadir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu caligmada; sinif 6gretmenlerinin ve gorme engellilere Braille okuma-yazma 6greten goérme
engelliler 6gretmenlerinin yazmaya hazirlik siirecinde kullandiklart 6lgme-degerlendirme yontemleri,
Ogretim yontemleri, materyaller ile dikkati toplamak, 6grencileri giidiilemek ve son olarak pekistirmek
icin kullandiklar1 pekistiregler agisindan aralarinda bir fark olup olmadigini ortaya koymak
amaclanmistir. Bulgular g6z Oniine alindiginda smif O&gretmenlerinin ve gorme engelliler
ogretmenlerinin 6grencilerin dikkatini toplamak, 6grencileri giidiilemek i¢in kullandiklar1 ciimleler
agisindan aralarinda belirgin bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Her iki grup 6gretmeninin kullandiklar
Olgme-degerlendirme yontemleri ise bazi benzerliklerin yani sira belirgin  farkliliklar da
gostermektedir. Simif O6gretmenleri genellikle planladiklart etkinlikler araciligiyla 6grencilerini
gozlemleyerek dlgme-degerlendirme yapmakta iken gérme engelliler 6gretmenleri kendileri tarafindan
olusturulmus ve informal olan formlar araciligiyla 6l¢me-degerlendirme yapmaktadirlar.

Bir diger farklilik da kullanilan materyallerdedir. Akbaba Altun ve arkadaslarinin 2014 yilinda
6 yas grubundaki okuldoncesi 6grencilerin okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalarina yonelik 6gretmen
goriislerine yer verdikleri c¢alismada, okuldncesi Ogretmenlerinin okuma-yazmaya hazirlikta
kullandiklart materyaller kagit, kalem, ¢aligsma kitaplarindaki etkinlikler ve sinifta yer alan nesneler ile
oyuncaklar olarak ortaya konmustur. Bu c¢alismada ise gorme engelliler 6gretmenleri simif
Ogretmenlerinden farkli olarak Braille tablet ve kalem ile Bristol kagit, ¢ivi seti, takoz ve kiiciik toplar,
kabartma sekiller kullanmaktadirlar. Her iki 6gretmen grubunun da kullandigi ortak materyaller ise
oyun hamuru, ip, boncuk, makas, yapistirici, mandal olarak bulgularda yer almistir. Bu durum oyun
hamuru, ip, boncuk, makas, yapistirict ve mandal ile etkinlik yapmanin el-géz koordinasyonu
gerektirmedigini gdstermektedir. Ayrica, Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigii’niin en son 2015 yilinda yayinladigi Gérme Engellilere Okuma Yazma Ogretim
Kilavuzu’nda “Braille daktilo” seklinde ad1 gegen materyalin bu aragtirmaya katilan gérme engelliler
ogretmenleri tarafindan kullanilmadigi da goriilmektedir. Bu durumla ilgili gérme engelliler
Ogretmenlerinden alinan bilgiye gore Braille daktilonun maliyetli bir yazi araci olmasi sebebi ile
okullara dagitiminin yapilmadigi belirtilmistir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu ise kullanilan yontemler arasindaki benzerlik ve farkliliklardir.
Her iki 6gretmen grubu da dogrudan &gretim yontemini kullanmaktadir. Simif 6gretmenleri anlatim
yontemi, gosterip-yaptirma gibi yontemleri de kullanmaktadir. Gorme engelliler 6gretmenleri ise sinif
ogretmenlerinden farkli olarak yanligsiz 6gretim yontemlerini kullanmaktadirlar. Yanlissiz 6gretim
yontemleri davranis¢1t modelle ortaya ¢ikmis olan ve uyaran-tepki ipuglarimi igeren ve o0zel
gereksinimli bireylerde etkin ogrenmeyi saglayan ogretim yontemleridir (Tekin Iftar-Kircaali
Iftar,2013). Arastirmanin karsilastirmay1r amacladigi pekistireclerde de belirgin bir farkhilik elde
edilmemistir. Her iki grup 6gretmen de genellikle ikincil pekistirecleri kullanmaktadir. Bulgularda
dikkat c¢eken nokta ise ikincil pekistireglerden sayilan sembol pekistiregleri gorme engelliler
ogretmenlerinin tamami kullanirken simif 6gretmeni katilimcilarin yarist kullanmaktadir. Buradan
hareketle arastirmanin karsilagtirmayr amagladigi, O6l¢me-degerlendirme yontemleri, &gretim
yontemleri ve materyaller agisindan her iki grup dgretmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgularda
belirgin farkliliklar olsa da 6grencilerin dikkatini toplamak ve 6grencileri giidiilemek i¢in kullanilan
ctimleler ile kullanilan pekistiregler agisindan belirgin bir farklilik yoktur.
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Caligmaya katilan gorme engelliler 6gretmenlerinin sayisinin az olmasi bu arastirmanin
smirliligini olusturmaktadir. Daha fazla gdrme engelliler 6gretmeninin katilim gosterdigi farkli bir
calisma yapilabilir. Bu galismanin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular aslinda bir
ders planmin igerisinde yer alan kavramlardir. Bu g¢alisma i¢in hazirlanmis yar1 yapilandirilmig
goriisme formuna farkli sorular da eklenerek yeni ¢caligmalar ortaya konabilir. Son olarak, Milli Egitim
Bakanligi’nin duyurdugu ve pilot uygulamasi yapilacak olan Latin-Braille, Braille-Latin geviri yapan
cihazlarin gérme engelli dgrencilere dagitilmasi ile bu cihazin gérme engellilerde ilkokuma-yazmaya
olan etkisi yine 6gretmen goriisleri dogrultusunda arastirilabilir.
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Oz

Anahtar Kelimeler

Gilintimiizde gerek medyada gerekse toplum hayatinda ve dgrencilerin okuma,
yazma, anlama gibi becerilerinde gordiigiimiiz dil yanliglari, bize dil 6greniminin
istendik diizeyde gerceklesmedigini gostermektedir. Saglikli bir dil dgrenimi
sadece aile ve sosyal g¢evreden Ogrenilenlerle degil, ayni zamanda iginde
Ogreticinin de bulundugu bir siire¢ icinde planli ve programli bir dil bilgisi
Ogretimi ile saglanabilir. Bireyin kendi ana dilinin olanak ve zenginliklerini
bilmesinin yani sira dil becerilerini gelistirmesi i¢in de dil bilgisi 6gretimi ¢ok
onemlidir. Dolayisiyla iyi bir dil bilgisi 6gretimi ile bireyin okuma, yazma,
dinleme, konusma gibi dil 6grenme alanlarinda kendisini gelistirmesi, ana dilinin
zenginliklerinin farkina varmasi ve bu zenginlikleri diger kusaklara da aktarmasi
amaglanmalidir. Dil bilgisi 6gretimi, ¢ogu kisinin aklina ilk geldigi gibi bir
kurallar y1gmi ve ezberden ibaret ve hatta sevimsiz olmamalidir. Bu ¢alisma, dil
bilgisi Ogretimi iizerine yapilmis c¢aligmalarin bir sentezini sunmay1
amaclamaktadir. Bu amagcla bir literatiir 6zeti ¢alismast yapilmistir. Arastirmada,
konuyla ilgili literatiirden hareketle “Dil Bilgisi Ogretiminin Onemi”ne ve “Dil
Bilgisi Ogretiminin Amag ve lkeleri’ne dair bilgiler verilmis, bu bilgiler 1s13inda
da konuyla ilgili c¢alismak isteyen arastirmacilara yOnelik Onerilerde
bulunulmustur. Yapilan literatiir arastirmasina gore iyi bir dil bilgisi 6gretiminin
Ogrencilerin daha iyi iletisim kurmasimna, dil becerilerinin gelismesine, diger
derslerde daha basarili olmasma ve bilingli bir yurttas olmalarina katkida
bulunacagi, 6gretmenlerin bunu basarabilmeleri igin dil bilgisi 6gretimi i¢in dogru
yontem ve teknikler kullanmalar1 ve bu dersi sevdirmeleri gerektigi ve ders
kitaplarinin dogru amag ve ilkeler dogrultusunda gézden gegirilerek eksiklerinin
giderilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.
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Abstract

Keywords

Nowadays, language errors that we see in the media as well as in the life of society
and the students' reading and writing comprehension proves that language learning
is not achieved at the desired level. A healthy language learning can be achieved
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not qnly by learning from the family and thg social environment, _but also by Article Info
teaching a planned and programmed language in a process where the instructor is :

also involved. In addition to knowing the possibilities and riches of an individual's Received: 01.24.2019
own mother tongue, grammar teaching is very important for the development of Accepted: 05.05.2019

language skills. Therefore, it should be aimed that the individual develops himself Online Published: 12.31.2019
in the fields of language learning, such as reading, writing, listening, speaking,
recognizing the riches of his native language and conveying these riches to other
generations. The teaching of grammar should not be a pile of rules and
memorization, and even unlovable, as it is considered for most people. This study
is aimed to present a synthesis of studies on grammar teaching. For this purpose a
literature review is conducted. In this study, information was given about The
Importance of Grammar Teaching' and 'Purposes and Principles of Grammar
Teaching' according to the related literature. In the light of this information,
suggestions have been made for the researchers who want to work on the subject.
According to the literature research, it has been concluded that teaching a good
grammar will contribute to better communication of students, development of
language skills, more successful in other courses and being a conscious citizen. In
order to achieve this, it is concluded that the teachers should use the right methods
and techniques for teaching grammar and they should be satisfied with this course
and the textbooks should be reviewed in accordance with the correct aims and
principles and their deficiencies should be eliminated.

Giris
Dil, bir toplumu olusturan ve onu bir arada tutan en Snemli unsurlardan biridir. Tirk Dil
Kurumunun "Bireyin annesinden ve i¢inde yasadigi toplumdan edindigi dil" seklindeki tanimimdan ana
dilinin aslinda 6grenilmedigini ancak edinildigini anliyoruz. Dolayisiyla sadece ¢evreden edinilen ana
dili, bireye hem kisisel ve hem de toplumsal gelisim agisindan yeterli olmayacaktir. Okuldaki dil bilgisi
Ogretimi, kisinin dogustan edindigi bu ana dilini daha donanimli ve bilingli hale getirecektir.

Iyi bir ana dili 6gretimi; iilkenin gelecegi, kiiltiir ve bilgi birikiminin bir sonraki nesle
aktarilmasi, egitim kalitesinin iyi olmast bakimindan milli bir mesele olarak da goriilmelidir.
Giiniimiizde gorsel ve yazili medyada, diikkan tabelalarinda ve hatta devlet yazigsmalarinda bile
gordiigimiiz dil yanhslan lilkemizdeki dil bilincinin ne kadar ciddiye alindigin1 ya da alinmasi
gerektigini bir kez daha diistindiirmektedir. Ana dilinin iyi bir sekilde 6gretilememesi, dil yanlislarinin
ve yanlis kullanimlarin artmasina; bu yanlislarin da zamanla dogruymus gibi kabul gérmesine sebep
olabilmektedir. Bu bakimdan dil bilgisi 6gretimi ¢ok ciddiye alinmasi gereken bir alandir. Buna ragmen
okullarimizda dil bilgisi 6gretimi bu eksikleri gidermekte yetersiz kalmakta; 6grenciler, dgretilmeye
calisilan fakat uygulamaya dokiilemeyen, i¢sellestiremedikleri dil bilgisi kazanimlarini bir sonraki sene
neredeyse hatirlayamamaktadir. Biitlin bunlar da Ogrencinin okuma, anlama, yazma becerilerini
olumsuz yonde etkilemektedir. Sagir (2002) da, iilkemizde dil bilgisi egitim ve dgretimine yeterince
onem verilmedigini, dil bilgisi 6gretiminin dneminin goérmezlikten gelindigini belirtmis; 6gretmen ve
Ogrencilerin genel olarak dil bilgisi konularini sevmediklerini, bu konularin 6gretilmesinin ve
Ogrenilmesinin zor olarak goriildiigiinii ifade etmistir.

Yontem

Bu calismada, Tiirkiye’de ana dili olarak Tiirkce dil bilgisi 6gretimi {izerine yapilan ve
aragtirmacilar tarafindan segilen bilimsel yayinlar, dokiiman analizi teknigi ile incelenmis ve ortaya
c¢ikan bulgulardan hareketle dnerilerde bulunulmustur. Bu ¢alisma, dil bilgisi 6gretimi iizerine yapilmis
ve kaynakgada belirtilmis ¢caligmalarin bir sentezini sunmay1 amaglamaktadir. Bu yoniiyle bir literatiir
ozeti mahiyetindedir. Tiirkce dgretimi literatiiriinde “Dil Bilgisi Ogretiminin Onemi ve Dil Bilgisi
Ogretiminin Amag ve Ilkeleri nelerdir?” sorusu arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu sorulara
cevap aramak amaciyla ana dili olarak Tiirk¢e dil bilgisi 6gretimi ile ilgili literatiir taranmis, Yayin
Inceleme Formu araciligiyla veriler toplanmis ve konuyla ilgili makaleler arastirma sorular1 kapsaminda
analiz edilmistir.
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Bulgular

Bu béliimde dil bilgisinin 6gretimin 6nemi ve dil bilgisi 6gretiminin amag ve ilkeleri hakkinda
elde edilen bulgular asagida verilmistir:

Dil Bilgisi Ogretiminin Onemi

Birey, ana dili sayesinde toplumla iliski kurar ve onun bir pargasit olur (Aksan, 1975).
Toplumdaki tiim degerler, kisiye dil yoluyla aktarilir. "Biitiin insanlik seriiveni, bilim, sanat, tarih,
kisacasi insaninin tiim yapip etmeleri dile yansir, dil araciligiyla taginir. Dil; insan, toplum ve ekini
birlestiren bir bagdir." (Adali, 1983; 31). Aydin insanin kendi dilini iyi kullanan insan demek oldugunu

belirten Ergin'e (2002) gore: "Hayatta basarinin ilk sart1 da kullandig1 dile vakif olmak, onu iyice bile
bile kullanmaktir." (Ergin, 2002; 17).

Onun i¢indir ki her millette biitiin 6gretimin temeli dilin 6gretimidir. Higbir millet, cocuklarinin
yalniz ¢evrede 6grendigi pratik dil ile yetinmez. Her millet onlar1 ayrica okullarinda kendi milli dilinin
yapisini iyice belleten bir dil bilgisi 6gretiminden gegirir. Boylece diger biitiin derslerin ve hayatta her
sahadaki bagarinin temel sart1 saglanmis olur. Ciinkii insan dil ile diisiiniir; her seyi dil ile anlar, anlatir,
tasarlar ifade eder. Diger biitiin 6gretim alanlari, diger biitiin dersler dil temeli iizerine oturur. Biitiin
bilgi ve ilimlerin miisterek vasitasi ve aleti dildir. Ilk ve ortadgretim okullarinda, hatta yiiksekdgretimde
biitlin derslerin basinda temel ders olarak milli dil derslerinin gelmesi bu sebeptendir (Ergin, 2002; 17-
18).

Birey, bu kadar 6nemli olan bir dili aile ve yakin ¢evresinden 6grenir; boylece bilingaltinda yer
edinen (Aksan, 1975) ana diliyle dis diinyaya baglanir. Alt1 yagini bitirmis olarak ilkokula baglayan bir
Ogrenci kendisini ifade edebilecek duruma gelir. Bu durumdaki bir 6grenci eylemleri, sifatlari, bazi
belirtecleri ve ilgecleri, baglaglar1 kullanabilse (Goglis, 1978) de bu yastaki ¢ocuklar, sezgi yoluyla
anlayabildikleri dil kurallarinda ¢ogu kez hata yapabilmektedir. Anne-babalar c¢ocuklarin bu dil
yanlislarini ne kadar diizeltmeye caligsa da bu saglikli bir dil 6gretimi i¢in yeterli degildir, dilin temel
kurallarinin diizenli bir bigimde 6gretilmesi igin gocugun okula gitmesi gerekecektir (Sagir, 2002).
Bireyin bir climleyi veya bir metni anlayabilmesi i¢in dil bilgisi 6gretimine ihtiyact vardir (Giines,
2013).

Nitekim bir 6grencinin, okudugu bir metinde anlatimin birinci veya tiglincii agizdan yapildigini
anlayabilmesi icin fiillere ya da isimlere gelen sahis eklerini bilmesi gerekir. “Oku baban gibi, tembel
olma!” 6rneginde virgiiliin yeri degistirilirse “Oku, baban gibi tembel olma.” climlesinde oldugu gibi

anlamin okumanin, anlamanin ve tonlamanin da degistigi yine saglam bir dil bilgisi 6gretimiyle fark
edilecektir.

“Gelin” sdzcligiiniin yerine gore ikinci sahis eki almis bir fiil olabilmesinin yani sira yerine
gdre yeni evlenen bayan anlamina gelen bir isim olmasi gibi. “Ogrenci bunu okuma sirasinda yapilan
vurgu ile de belirleyebilir.” (Bas, 2012). Dolayistyla 6grencinin sadece dil bilgisi 6gretiminin 6nemli
basliklarindan birini olusturan yazim ve noktalama bilgisine sahip olmasi bile onun metni ve metnin en
kii¢iik birimlerinin islevlerini dogru anlamasini, dogru yerde dogru tonlama yapabilmesini, kisaca
hitabetinin de giiglii olmasin1 beraberinde getirecektir. Oyle ki “konusurken nerede ulama yapilacagini
bilmeyen bir 6grenci ‘Balkon agikmis.” climlesini ‘Balkona ¢ikmis.” seklinde okuyabilir.” (Erdem,
2012). Yine devrik climlelerin siire kattig1 zenginligin fark edilmesi i¢in de yiiklemin ne oldugunun, bu
climlelerin nasil yapildiginin bilinmesi gerekir (Onan, 2013).

Yapilan arastirmalar da Ogrencilerin dil bilgisi kurallarim1 yazili anlatimlarda yeterince
kullanamadiklarin1 gostermistir. Ornegin altinc1 smif dgrencilerinin ses bilgisi seviyesinde yaptiklari
yanliglarin i¢inde en ¢arpici olan1 % 14°liik seviyeyle iinsiiz diismesi olmustur (Ekinci Celikpazu, 2006).
Sekizinci sinif 6grencileri ise dil bilgisi kaynakli anlatim bozukluklarindan en ¢ok 6ge eksikligi kaynakli
anlatim bozuklugu yapmaislar, bunu eksik ya da yanlis ek kullanim1 ve 6zne-yiikklem uyumsuzlugu gibi
anlatim bozukluklar izlemistir (Biiylikikiz, 2007). Baskan (1975) dil bilgisi yanlisliklarinin ve ciimle
disiikliiklerinin uzun climlelerde goriindiigiine dikkat ¢ekerken, Gogiis (1978) de ad durumu yanlis
kullanilmig bir timcenin bozuklugunu anlatabilmek igin tiimce kurulusu bilgisine ihtiya¢ duyuldugunu
belirtir. Yine 6zel adlarin biiyiik harfle baglatildigini 6gretmek icin ise 6zel ad kavraminin bilinmesi
gerektigini belirtir ve dil bilgisi 6gretiminin gerekliliginden bahseder. Ona gore climle ¢dziimlemeleri,
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climlenin kurulusunu ortaya ¢ikararak anlamin daha iyi belirmesine yardimci olur. Yine bu
¢oziimlemeler sayesinde ciimle kuruluslarindaki bozukluklar, climledeki anlam belirsizlikleri, kurulus
eksikleri ve yanlislar1 ortaya cikarilir. Bu sayede 0grenci kendi anlattimina da egemen olabilir. Bu
bulgularin ¢ok sasirtict olmadigini, bilingli bir medya izleyicisi ve okuyucusu olan, tecriibeli ve bunun
yaninda mesleginin sorumlulugunu iizerinde tasiyan, sosyal ¢evresini bu gbzle inceleyen pek ¢ok ana
dili 6gretmeni de soyleyecektir.

Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nde ortadgretim okullar1 igin hazirlanmis olan bir ana dili
egitimi yontem kilavuzu, konusma ve yazma ile ilgili alt1 sorun saptayarak, dil bilgisi konularini, bu
sorunlar1 ¢6ziimlemeye yardim etmek amaciyla se¢mistir (Gogiis, 1978; 341-342). Sinanoglu (1958),
ctimlenin bir dildeki sdzciiklerin ek ve edatlar yardimiyla bir araya getirilerek kurulabildigini ancak bu
sekilde diislincelerin anlasilabilecegini belirterek gramerin de bu anlatis sekillerini inceledigini ve tespit
ettigini, semalar yaparak ve ornekler gostererek dilin genel ve 6zel kurallarini ve bunlarin birbiriyle olan
ilgilerini ortaya koydugunu, bu sayede de dilin daha c¢abuk ve diizgiin sekilde 6grenilecegini ve
kullanilacagini ifade eder. Gramer ¢alismalarinin bir toplumun zihniyetini, egilimlerini ve zevkini
aksettiren eserlerin ve konusulan dilin arastirilmasima dayandigim belirten yazar, grameri bir sanat
olarak goriir.

Dilin kurallarina aykir1 ve dilin bozulmasina sebep olabilecek bazi kullanimlar daha sonra
bagkalar1 tarafindan da tekrarlanarak toplumda yayginlasmaya baslayabilir. Dolayisiyla bireyler, dil
bilgisi 6gretimi ile yaptiklari bu yanlislarin farkina varir ve bunlar diizeltir. Boylece dil bilgisi 6gretimi
sayesinde toplumun dil diizeni de saglanmis olur. "O halde diisiincemizi s0yle Ozetleyebiliriz: Ana
edebiyat derslerine niifuz etmek konusunda biiyiik rolii olan gramer, ayni zamanda suur dis1 edinilmis
olan dil duygusunu suurlu dil bilgisi haline getirir. Dil diizeninin korunmasi i¢in de en kuvvetli teminat
budur." (Sinanoglu, 1958; 439)

Bireye anlama ve anlatma imkani taniyan dil; bireyin evrenini olusturup onun konusma,
dinleme, yazma, okuma becerileri sayesinde g¢evresiyle saglikli bir iletisim kurmasmi saglar. Bu
beceriler bir biitiin ve birbirleriyle iliskili olarak gelistirildiginde ve kullanildiginda ise birey daha iyi
bilgi edinir, dilini ustalikla kullanabilir. Birey, dil bilgisi 6gretimi ile en azindan ciimle kuruluslarina ve
yazim kurallarina dikkat edecektir (Adali 1983). Nitekim dil bilgisi 6gretimi: "Dilin ses, sekil ve climle
yapilarini birtakim yontemler kullanarak 6grencilere sezdirme ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve
diizglin kullanmalarim saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir." (Dolunay, 2010; 277).

Sagir (2002), dil bilgisinden yararlanilmadan duygu ve disiincelerin dogru ve eksiksiz
anlatilamayacagini ifade eder; konusulanlari, okunanlari, izlenenleri daha iyi anlamak igin dil bilgisi
Ogretiminin gerekliligi {izerinde durur, anlayarak okumanin da Tiirk¢e dersinden once dil bilgisinin
alanina girdigini belirtir.

“Cimle i¢inde sdzciiklerin, paragraf iginde climlelerin, par¢a iginde paragraflarin anlamina,
genel anlamda katkisina yer verilerek metnin biitiiniiyle anlasilmasi, dil bilgisel yeterlikle saglanabilir.
Sozciiklerin temel, yan, terim ve mecaz anlamlarini bilmek; deyimleri, Onsozleri, atasdzlerini
gerektiginde yerli yerinde kullanmak da yine dil bilgisel kiiltiir ile dogrudan iliskili konulardir.” (Sagrr,
2002; 7).

Iyi bir ana dili egitimi dgrencinin diger derslerde basarili olmasi agisindan da énemlidir. Iyi
okuyamayan, okudugunu anlayamayan bir 6grencinin hemen hemen biitiin derslerde basarisiz olmasi
muhtemeldir. Ogrenci, herhangi bir ders kitabindaki ciimleleri okurken o ciimlelerin Sgelerini,
tamlamalarini, yargi kiimelerini ve noktalama isaretlerini anlam yoniinden dikkate almazsa o kitaptaki
bilgileri saglikli kavrayamayabilir (Gogts, 1978).

Aydin (1997) "Ana dili Egitimi, Yabanci Dil Ogretimi ve Evrensel Dil Bilgisi" adli makalesinde
dil bilgisi 6gretiminin gliniimiizde 6nemsiz goriildiigiinden ve hatta kimi iilkelerin de dil bilgisi
Ogretimini gereksiz gordiiglinden bahsederek sunlar1 aktarmigtir: “Bir ilkokulu ziyaret eden Clinton'un
sag kolu politikaci, sirin goriinmeye calisarak bir O6grenciden 'patates' sozciigiiniin ¢ogul seklini
yazmasini istiyor. Ogrenci dogru olarak yaziyor ne var ki politikact bunu begenmiyor, 6grenciye
sozciigiin ¢ogul bigimini yanlis olarak yazdirtyor. Politikaciya yiiklenenler, alaya alanlar oluyor.
Kimileri 'patates' sdzciligiiniin ¢ogulunu yazamayan birinin iilke yonetiminde ne kadar basarili
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olabilecegini soruyor. Kimileri de bir yasa cikarilarak, 'patates’ sozcligliniin c¢ogul big¢iminin
politikacinin yazdig1 gibi kabul edilmesini dneriyor.” (Sezer, 1994).

Dil bilgisi 6gretiminin gerekli olmadigi ile goriislere katilmayan Onan'a (2013) gore ise, ana dili
Ogretimi bir biitiin olarak ele almmali, ana dili Ogretimi ile ilgili programlar dilin yapisal
karakterlerinden yola c¢ikilarak yapilandirilmalidir. 1950'lerdeki dil bilimi alaninda gelistirilen
kuramlarin dil 6gretimine yansitilmasiyla birlikte 1913'ten sonra gramerin dogal yollarla edinildigi ve
ogrenilmesine gerek olmadig: ile ilgili fikirlerden uzaklasiimaya baslanmistir. Ozellikle son yillarda
Avrupa Birligi iilkelerinde yapilan ¢caligmalarda dil bilgisi 6gretiminin dil becerilerini gelistirmede etkili
oldugu goriilmiistiir.

Cocugun anne karnindaki besinci ayinda orta kulaginin gelisimine paralel olarak annesiyle
birlikte i¢cinde bulundugu sosyal gevredeki ve 6zellikle de aile igindeki konusulanlart duydugunu, bu
siirecte dil edinimine basladigimi dil 6gretim kuram ve uygulamalari alanlarinda c¢alisan bilim
insanlarindan 6greniyoruz (Giines, 2010; Kayaalp, 1998). Buradan hareketle yine ¢ocugun aslinda
duymaya basladigi andan itibaren ana dilinin yapisini, dolayisiyla da dil bilgisini ve s6z varligim da
Ogrenmeye basladigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Bununla birlikte gocugun duymaya ve duymayla
birlikte 6grenmeye basladigi ana dilinin, ebeveynleri ya da sosyal ¢evresini olusturan bireyler arasinda
ne kadar dogru kullanildigr mechuldiir. Kisaca ¢cocugun dil edinimi esnasinda, dil bilgisini ne kadar
dogru 6grendigi de tartismalidir. Ayrica, cocugun ebeveynleri ve sosyal cevresi igindeki bireyler
arasinda konusulan dilin dil bilgisel agidan dogru kullanildigini varsaysak dahi ana dile ait unsurlarin,
benzesme ya da farkliliklarin, anlam ayrintilarinin ¢ocuk tarafindan bilinerek konusuldugunu séylemek
miimkiin degildir. Ozetle bir program cercevesinde, planlanmus bir siire¢ icinde dil bilgisi dgretiminin
yapilmasi, 6grencinin ana diline ait dogru kullanimlarini zihninde siniflandirmasini, anlamlandirmasini
ve adlandirmasini beraberinde getirecektir. Baska bir ifadeyle 6grenci, ana dilini tanimig olmanin
zevkini yasayacak, bunun beraberinde getirdigi sorumlulugu tstlenerek dilini kullanacaktir.

Tiim bunlarin disinda eger ¢ocuk, anne karninda basladigi dil edinim siireci i¢inde yanlis
O0grenme yasamissa, bir 6gretmen rehberliginde, planlanmis bir program ve siire¢ i¢inde bu yanliglarini
kesfetme firsat1 bulacak, yanlis kullanimlarin1 6grendigi yeni ve dogru kullanimlarla degistirme yoluna
gidecektir. Hatta ana dilini 6grenmis olmanin verdigi mutlulukla, yine diger gruptaki 6grenciler gibi ana
diline sahip ¢ikma ve onu dogru kullanma sorumlulugunu iistlenecektir.

Beynin haritalanmasi sirasinda sozciiklerin isitilmesinin, goriintiilenmesinin, olugturulmasinin
ve seslendirilmesinin beynin farkli bdlgelerinde olustugu ortaya c¢ikmistir. Bunun neticesinde dil
egitiminde dort becerinin de ayr ayr gelistirilmesi, bir becerinin diger beceriden geri kalmamasi esas
alinmistir. Bu caligmalarin yaninda beyinde davranislarin yonetildigi merkezle dil arasinda da iliski
bulundugu anlagilmigtir. Olaylar karsisindaki tutumumuz ve bunlan ifade etme bi¢imimiz, insanin
kendisini bagkalarina kabul ettirirken onlar1 ikna etmeye ¢aligmasi, konusurken ses tonunu ayarlamasi
veya etkileyici ciimleler kurmaya ¢aligmasi bize iyi dil becerisinin gerekliligini hatirlatmaktadir (Yalgin,
2012).

Yildirim (2013), "Dil ve Anlatim Dersi (9-12. Smmflar) Ogretim Programi ve National
Curriculum (Key Stage 4)'da Dil Bilgisi Ogretimi" adli makalesinde ise dil bilgisi 6gretimini demokratik
bir toplum olmanin 6nemli bir etkeni olarak gérmekte, elestirel okuma ve dinlemenin 6nemine vurgu
yaparak bireylerin se¢me ve sec¢ilme hakkini dogru bir sekilde kullanabilmesinin dogru okuma, dinleme,
yazma ve konusmadan gectigini ileri stirmektedir. Bunun da dil diizeninin koruyuculugu islevini
iistlenen ve dogru konusma ve yazma sanati olan dil bilgisi sayesinde gergeklesebilecegini ve dil
bilgisinin "giinliik yasamin temel zorunluluklarindan biri" haline geldigini belirtmektedir.

Fertler, dil bilgisi egitim ve 6gretimiyle kazanacaklar bilgi ve becerilerden, is ve meslekleri ne
olursa olsun, hayat boyu faydalanacaklardir. Hatta hayatini dili ve kalemiyle kazanan gazeteci, spiker,
sunucu, sair, yazar ve hatta 6gretmen gibi bazi meslek erbabi, konusurken ve yazarken dil bilgisi
konusunda hata yapmamak i¢in iyi bir diksiyon, iyi bir Tiirk¢e ve dil bilgisi egitimi almalidir. Bu konuda
yeterli egitim almamig kimselerin yaptiklari hatalar1 her giin gazete ve televizyonlarda veya
okudugumuz kitaplarda gérmek miimkiindiir.

Dil Bilgisi Ogretiminin Amac ve Ilkeleri

290



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 3, 286-294 Esin YAGMUR SAHIN, Onur ABACI

Ana dili egitimi ve 6gretiminde 6nemi ve geregi yadsinamaz olan dil bilgisi 6gretiminin bu
dogrultuda belli amag ve ilkeleri olmalidir. Okullarda yapilan dil bilgisi 6gretiminin daha ¢ok kurallart
ezberlemeye dayali olmasi, Cemiloglunun (2005) da belirttigi gibi dil bilgisi konularinin tanimdan
kurallara, ozelliklere ve oOrneklere dogru islenmesi ve bu konularin soyutlasarak kavranmasim
zorlastirmaktadir. O yiizden dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin bildiklerinden yola ¢ikarak ornekler
yoluyla bilinmeyenlere dogru kademe kademe ilerlenmeli, 6grencinin bilgiyi kesfetmesi saglanmalidir.
Ciinkii dil bilgisinin dili anlamak, iletisim kurmak, zihinsel becerileri gelistirmek gibi amaglarinin
oldugu ve dil bilgisinin dil egitimi i¢in ara¢ oldugu unutulmamalidir (Giines, 2013).

Bunun yani sira dil bilgisi 6gretimi; bireyin anadilinin yapilarini, olanaklarii dgrenerek acik,
saglam ve daha etkili bir iletisim ger¢eklestirmesini saglamali; ikinci bir dil -yabanci dil- 6greniminde
o dilin dizgesini olusturan kurallari kavrayip ana diliyle karsilagtirmasini olanakli kilmalidir. Amag, dil
bilgisi 6gretmek degil, icinde yasanan dili kavratmak olmalidir (Adali, 1983; 35). Kiran'a (1996) gore
de gramer; eski metinleri agiklamak, bir yabanci dili 6gretmek, kendi ana dilini dogru konusma ve
yazma sanatini 6gretmek amaclarina gore olusmustur.

Aym gorisleri destekleyen Sagir (2002), dil bilgisi 6gretiminin iglevsel olmasi gerektigini
savunur. Ona gdre 6grenci; dil bilgisini bulmaca ¢6zer gibi, giinliik hayatla iliski kurarak, kurallar kendi
deneyimleri ile kavrayarak, ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda 6grenmelidir. Ancak bu sekilde dil bilgisi
dersi sevdirilebilir ve yararli hale getirilebilir.

Bu sekilde uygulama giicii kazandirilan bir dil bilgisi 6gretimi 6grencinin anlama ve anlatma
giicliiklerine yardim edecek, onun dil bilgisini sevmesini saglayacaktir. Bu agidan 6gretmenlerin dil
bilgisi konularmi 6gretirken konunun 6grencilere ne gibi faydasi olacagim agiklamast; dil bilgisi ile
okuma, anlama, anlatim, yazim gibi etkinlikler arasinda siki bir baglant1 kurmasi, en biiyiik hedefimiz
olan dil bilincinin asilanmasina da yardimei olacaktir (Ozbay, 2011).

Ogrenci; dili sosyal ve bilissel bir gelisim araci olarak kullamp diinyay1 kavramaya, anlasmaya
ve bilgi aligverisinde bulunmaya calisir. Dolayisiyla dilin insana ne 6l¢iide katkida bulunacagi 6nem
kazanir. Onun i¢in de 6grencinin dilden zevk almasi g6z onilinde bulundurularak onun dil oyunlari
yapmasina, dili etkin bir sekilde kullanarak onu gelistirmesine firsat verilmelidir. Bir¢ok iilkede de bu
gercegin fark edilmesi ile birlikte dil odakli yaklagimdan &grenci odakli bir yaklasima gecildigi
goriilmektedir. Ogretim programlarina da yanstyan bu yaklasim sayesinde dilin ara¢ ve islevsel olma
karakteri iizerinde durulmaktadir. Buna gore O0grenme siireci, 6grenme ortamlarimi dikkate alarak
gerceklesmeli, glincel tecriibeler 6grenme siirecine dahil edilmeli ve yasam ortamlar1 6grenme siirecine
katilmalidir. Bu yaklasimla 6grencinin pasif, 6gretmenin etken oldugu geleneksel ders anlayisi sona
erecek; sinif, 6grencinin deney yaptig1, bir sey insa ettigi, arastirdigi, kesfettigi, oynadigy, kitap ve defter
disinda gesitli arag geregleri bulabildigi, diger bireylerle sosyal iletisimde i¢inde bulundugu bir 6grenme
ortami haline gelecektir. Dolayisiyla bu tiir bir yaklasim siiphesiz etkinlik temelli bir ana dili 6gretimini
de beraberinde getirerek 6gretimi, tiim dgrencilerin ayn1 anda aym seyleri 6grendigi seri imalat usulii
O0grenme bi¢iminden ¢ikarip onlarm bireysel farliliklarinin esas alindig1 bir yonteme doniistiirecektir.
(Y1ldiz, 2003).

Kavcar ve Oguzkan (1987) da dil bilgisi 6gretimiyle dogru konusma ve yazmanin, sdzciik
dagarcigimi zenginlestirmenin, saglam climle kurmanin, yazim kurallarin1 6grenme ve uygulamanin,
noktalama isaretlerini gerektigi yerde kullanmanin amacglandigini; esas olanin kurallar1 ezberletmek
degil, kurali sezdirmek, kurala uygulamalar sonucu ulasmak oldugunu ifade eder.

Bir¢ok uzmanin hemfikir oldugu dil bilgisi 6gretiminde uygulamali bir yaklasimin olmasi,
bunun nasil olacagi sorusuna da aklimiza getirmektedir. Bu bakimdan Yildiz (2003), iki konuya dikkat
edilmesi gerektigini belirtir:

v Yapilacak her etkinlik somut iligkiler i¢inde sunulmali.
v Bu etkinlikler, ¢ocuklarin psikolojik gelisim diizeylerine uygun malzemelerle uygulama alam
bulmali.

Ayrica yazar, dil bilgisi konularinin mantiksal ve dil bilgisel bir sirayla belirlenmesini kanaatine
sahip bilim insanlar1 ve ders 6gretmenlerinin aksine bunu dogru bulmaz. Konularin okuma, yazma ve
imla gibi faaliyetlerde hangi dilsel dgelerin bulunduguna gore belirlenmesi gerektigini savunur. Buna
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gore ana dili incelemeleri bir¢cok hareket noktasindan baglayabilir. Ayrica dil bilgisi terimleri 6grenciye
hemen verilmemeli, yapilan etkinliklerden yararlanarak 6grencilerin buldugu anlik terimlerden sonra
verilmelidir.

Goglis (1978), dil bilgisi 6gretim yonteminin ilkelerini su sekilde siralar:

1) Timevarim yontemi kullanilmalidir. Kurallar hazir sonuglar olarak ezber bir sekilde
verilmemeli; 0gretilecek sorunla ilgili 6rnekler bulunmali, bunlar inceletilmeli, kurallarin bu
orneklerden yola ¢ikilarak bulunmasi saglanmalidir.

2) Dil bilgisi kurallarinin bir beceri ve aligkanlik haline getirilmesi i¢in 6grencilere aligtirmalar
yaptirtlmalidir.

3) Gorevsel bir dgretim yolu izlenmelidir. Ogrenci hangi konular1 bilmiyorsa o konular ders
konusu olmalidir. Sirayla islenen konular belli bilgilerin tekrar edilmesine ve vakit kaybina yol
acacagi, ogrencilerin de gereksinimlerini gblgede birakacagi icin onlarin sinif diizeyleri ve
ilgileri dikkate alinmalidir.

4) Ogrenciye Ogretilen dil bilgisi kurallar1 zengin &rnekler ve degisik durumlar {izerinden
gosterilerek Ogrencinin o kurali dogru kullanmasina yetecek derinlikte bilgi edinmesi
saglanmalidir.

5) Kaurallarla ilgili 6rnekler verilirken tiimcelerden yola ¢gikilmalidir. Noktalama isaretleri, ad, sifat
gibi konular drnek alinacak tiimceler iginde agiklanmalidir.

6) Ornekler, yapay olmamali; yazarlarin eserlerinden veya konusmalarda gecen sdzlerden
secilmelidir. "Cocugun ilgilendigi konular iizerine, onlarda kendi kendine etkinlik yapma istegi
uyandiran, daha da iyisi kendilerinin yazdiklar1 yazilarda gecen tlimceler lizerinde yapilacaktir."
(Ortaokul Programi, 1962'den akt. Gogiis, 1978; 351).

7) Dil bilgisi dersleri okuma, yazma, konusma ve yazma etkinliklerine bagli olarak yiiriitiilmeli ve
ayri1 bir ders saati olarak diizenlenmelidir.

8) Onlara yardimci olmasi agisindan Ogrencilerde bir dil bilgisi kitabi bulunmalidir. Ayrica
ornekler ve 6rneklerden ¢ikarilan kurallarin bir arada ve diizenli olarak ellerinde bulunmasi igin
ogrenci defterlerinin bir bolimii dil bilgisine ayrilmalidir.

9) Sinifta seviye olarak geri kalan 6grenciler ayrica yetistirilmelidir. Bu 6grenciler igin ayr1 bir
ders saati ayirmak yerine ¢oziimlenecek sorunun ve bunun igin basvurulacak kaynaklarin
yazdig1 bir kart 6grenciye verilmeli; 6grenci yeteri kadar ¢alistiktan sonra 6gretmen onu kontrol
etmeli, varsa eksiklerini tamamlamalidir.

Dil bilgisi konulart iglenirken 6grencinin kurala 6rmekler araciligiyla ulasmasi saglanmalidir.
Bunun i¢in 6rneklerden olabildigince fazla yararlanilmali ve istisnai durumlar {izerinde durulmalidir
(Demirel, 2003). Bunlarin disinda verilmek istenen bilginin tam olarak kavranabilmesi i¢in 6grencilerin
karistirmalarinin muhtemel oldugu diger 6rnekler de verilmeli ve aralarindaki farklar bu yolla fark
ettirilmelidir. Bu nedenle ders kitaplarinda da G6grenciye bu anlamda yardimer olacak orneklere,
aciklayici bilgilere ve alistirmalara yer verilmelidir.

Ogretim programi yapilirken de bu hususlara dikkat edilmeli, programda énemli ve ¢okca
kullanilan kurallarin yaninda karigtirilmast muhtemel ayrintilar géz 6niinde bulundurulmalidir. Ders
kitaplarindaki metinler, 6grenciye Ogretilmek istenen dil bilgisi konusuna dair 6rnekler igermeli,
Ogrenciye sezdirme yoluyla vermek istedigimiz bilginin aktarilmasina yardimci olabilecek tiirden
metinler seklinde olmalidir. Konular smiflandirilirken 6grencilerin  sinif seviyeleri de dikkate
alinmalidir. Dil bilgisi 6gretimi yapilirken 6grencilerin eksik oldugu konular gretmen tarafindan ¢ok
iyi belirlenmeli, onlarin bildiklerinden yola ¢ikilarak 6gretime baslanmalidir (Calp, 2005).

Ana dili 6gretimi, miimkiin oldugunca ¢ocuklarin gergek, giinliik hayatlartyla uyumlu, yani tabii
kullanim alanlaryla iligkili olmalidir. Ana dili derslerinde dil, ¢ok yonlii ele alinmali, bu anlamda dilin
degisik algilama bigimleri (mantiksal-kavramsal, gorsel, duygusal) kullanilmalidir. Ana dili dersindeki
bilgiler; miimkiin oldugu kadar kesfedici, gorsel ve eyleme yonelik, yani tiretken 6grenme yoluyla
kazanilmalidir. Ana dili dersi; dil kullanimindaki kisisel 6zellikleri, diisiince ve algilamadaki bireyselligi
tamimali ve tesvik etmelidir (Y1ldiz, 2006; 63-64). Bu anlamda dil bilgisi 6gretimi ve ana dili 6gretimi
ayrilmaz unsurlar olduklarindan bu ilkeler, ana dili 6gretiminin bir parcasi olan dil bilgisi 6gretimi i¢in
de gegerlidir.

292



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 3, 286-294 Esin YAGMUR SAHIN, Onur ABACI

Ozbay (2011) da, dil bilgisi kurallarinin dort temel beceri ile i¢ ice olmasi gerektigini belirtir.
Yazara gore konusulanlari, okunanlari, izlenilenleri anlama oncelikle dil bilgisinin konularidir.
Sozctiklerin, sozciik gruplarinin, ciimlelerin, paragraflarin anlamlarini, anlam ve yapi iliskilerini
bilmeden bir metin iyi anlagilamaz. Sozciikler de dogru, diizglin ve seri bigimde okunmazsa anlama
saglikli olarak gergeklesemez. Sozciiklerin temel, yan, mecaz anlamlarini bilmek, deyimleri ve
atasozlerini yerli yerinde kullanmak, dil bilgisi 6gretimi ile yakindan ilgilidir. Dogru konusmak, yazmak
ve anlamak; dil bilgisi etkinlikleriyle saglanabileceginden dil bilgisi 6gretimi kurallar yigin1 olmaktan
cikarilmali ve ezberden uzak bir sekilde sezdirilerek, anlatima katkisi kavratilarak gergeklestirilmelidir.
Bir bagka deyisle, “Tiirkce dil bilgisi 6gretiminin amaci, dilin kurallarini belletmekten ziyade, Tiirkgenin
her ortamda rahat bir sekilde kullanilmasim saglamaktir. Demek ki, amag dil bilgisi 6gretmek degil,
icinde yasanan dili kavratmaktir.” (Iscan, 2007; 257).

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Literatiir aragtirmasindan elde edilen sonuglara gore iyi bir dil bilgisi 6gretimi sayesinde
gelecegin teminati olan 6grencilerimiz, ana dilinin zenginliklerinin farkina vararak ana dilini daha iyi
kullanacak, daha zengin bir Tiirk¢eye sahip olacak, ¢evreyle daha iyi iletisim kurabileceklerdir. Clinkii
dil bilgisi 6gretimi bireyin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin gelismesini olumlu yonde
etkilemektedir.

Dil bilgisi 6gretimi ile 6grencilerin diger derslerde ve hayatin diger alanlarinda da basarili
olmast miimkiin olacaktir. Bu nedenle ileride bilingli bir yurttas olmasi beklenen &grencilerimizin
saglam bir dil bilgisi 6gretimiyle giiniimiizde dogru bilinen yayginlasmis dil yanlislarini diizeltmeleri
de miimkiindiir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminin ne kadar dnemli oldugu; egitim fakiiltelerinde, bu
ogrencileri yetistirecek dgretmen adaylarina daha iyi anlatilmalidir. Ogretmenlerin de dogru yontem ve
teknikler kullanarak 6grencilerine dil bilgisini sevdirmeleri saglanmali, dil bilgisi becerilerinin diger
beceri alanlarini da gelistirmesine imkan taninmalidir. Giinliik hayatla iliskilendirilmis iyi bir dil bilgisi
Ogretiminin, 6grencilerin gliniimiiz egitim sisteminin en biiyiik sikintisi haline gelen 6zellikle anlama ve
anlatim becerilerinde yasadiklar: giicliiklere de ¢6ziim getirecegi 6n goriilebilir.

Bu nedenle okullardaki dil bilgisi 6gretimi; arastirmada dile getirilmeye ¢alisilan amag ve ilkeler
dogrultusunda yapilmali, ders kitaplari da bu ilke ve amaglar dogrultusunda goézden gegirilerek varsa
eksikleri tespit edilmeli ve gerektiginde de yeniden hazirlanmalidir.
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Anahtar Kelimeler

Kentlerin yasam kalitesinin yiikseltilerek yasanabilir ve siirdiiriilebilir bir kent
olmasinda “Cocuk Dostu Sehirler (CDS)” kavrami son derece dnemlidir. CDS
kavrami ilk defa 1996 yilinda Istanbul’da yapilan Birlesmis Milletler insan
Yerlesimleri (Habitat II) Konferansi ile tiim diinyaya duyurulmustur. CDS
kavrammin dokuz yapitasindan biri “gocuk katilimi”dir ve UNICEF bu kavram
‘cocuklarin fikirlerini a¢iklayabildikleri ve onlar1 etkileyen konularda s6z sahibi
olabildikleri islere katilim1’ olarak tanimlanmistir. Yerel yonetimler biinyesinde
yapilan projelerde ¢ocuk katilimma yer verilmesi, ¢ocuklarm yasadiklari
toplumun paydaslar1 olmasinda son derece dnemlidir. Bu baglamda yapilan bu
arastirmanin amaci Istanbul’un siirdiiriilebilir bir kent olmas1 konusunda yerel
yonetimlerin g¢ocuklara yOnelik projelerinde ¢ocuk katilimmma yer verme
durumlarinin incelenmesidir. Arastirma, tarama modelinde nitel olarak yiiriitiilen
bir ¢alismadir. Bu arastirmada, Istanbul’un niifus yogunlugu fazla olan 21 yerel
yonetiminin ¢ocuklara yonelik projeleri incelenerek, ¢cocuk dostu yerel yonetim
olma ydniindeki gelisimleri hakkinda bir degerlendirme yapilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak kullanilan “Cocuk Katilimimi Degerlendirme Formu”
Kamaraj ve digerleri (2016) tarafindan Chawla’nin (2001) “Cocuk Katiliminin
Degerlendirilmesi: Ortak Bir Alan Arama” isimli ¢aligmasindan yararlanilarak
hazirlanmistir. Degerlendirme formu; (1) katilim bigimleri, (2) cocuk katilimi i¢in
etkili bir projenin 6zellikleri ve (3) ¢ocuk katiliminin beklenen sonuglari olmak
iizere i¢ boliim ve toplam 47 sorudan olusmaktadir. Arastirma verileri yerel
yonetimlerin ilgili birimlerinin yetkili kisileri ile yiiz yiize gorisiilerek elde
edilmigtir. Elde edilen veriler; katilim bigimleri, ¢ocuk katilim1 i¢in etkili bir
projenin dzellikleri ve ¢ocuk katilimmin beklenen sonuglar1 olmak iizere ii¢ alt
boyutta incelenmis ve sonuglari tartigilmistir. Aragtirmanin bulgulari, segilen yerel
yonetimlere mevcut durumlar1 hakkinda bilgi vermekte ve ¢ocuklara yonelik
projelerinde ¢ocuk katiliminin saglanmasi konusunda dneriler icermektedir.

Sirdiirtlebilir kentler,
Cocuk dostu sehir,
Istanbul yerel
yonetimler,

Cocuk katilimi,

Cocuk katilimli projeler

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 01.02.2019
Kabul Tarihi:06.05.2019
E-Yayn Tarihi: 31.12.2019

1 Bu calisma, V. Uluslararas: Okul Oncesi Egitim Kongresi'nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

2Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Tiirkiye, kamaraj@marmara.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0001-8437-8358

3 Ars. Gor., Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Tiirkiye, busra.celik@marmara.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-4954-7352

4+ Ogr. Gér., Istanbul Sigli Meslek Yiiksekokulu, Cocuk Gelisimi Programu, Tiirkiye, cansu.koken@sisli.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0003-4668-1211

5 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligs, Tiirkiye, suhraygbsn88@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-8790-8198

295


mailto:kamaraj@marmara.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-8437-8358
mailto:busra.celik@marmara.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-4954-7352
mailto:cansu.koken@sisli.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-4668-1211
mailto:suhraygbsn88@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8790-8198

Istk KAMARAYJ, Biisra CELIK,

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi 2019, Cilt 5, Sayz 3, 295-306 Cansu KOKEN, Suhra YAGBASAN

Examination of Children’s Participation Allowed by Local Administrations
in Children- Oriented Projects for Sustainable Cities: The Istanbul City

Example

Abstract Keywords
The concept of “Child Friendly Cities” (CFC) is extremely important in terms of Sustainable cities
improving the quality of life of the cities and making them a livable and Child-friendly city
sustainable city. The concept of CFC was first announced to the whole world in Local authorities in Istanbul
1996 at the United Nations Human Settlements (Habitat 11) Conference in Istanbul. _ Child participation
The concept of “child participation” which is one of nine building blocks of CFC ~ Child participation projects
is defined by UNIC.EF as the “participation of chil_dre.n in all matters in which they Article Info
can express their views and they can have a say in issues that affect them”. The :

involvement of children participation in the projects within the local Received: 02.01.2019
administrations is very important for the children to be the stakeholders of the Accepted: 05.06.2019

society in which they live. The aim of this research is to examine the ability of the Online Published: 12.31.2019
local administrations to include the child participation in their projects for children
in terms of making Istanbul a sustainable city. The research is a qualitative
research in the form of a survey model. In this research, the children-oriented
projects of 21 local administrations of Istanbul, whose population density is high,
were examined and an assessment was made about the development of being a
child friendly local administration. In the research, the “Child Participation
Assessment Form” (Kamaraj & His Students, 2016), used as the data collection
tool, was obtained from Chawla’s (2001) research titled “Child Friendly
Environments for Sustainable Cities, and Child Participation”. The assessment
form consists of three sections containing (1) types of participation, (2)
characteristics of an effective project for child participation, and (3) the expected
results of the child participation, and a total of 47 questions. The research data
were obtained by face-to-face interviews with the authorized persons of the
relevant units of the local administrations. The obtained data were analyzed in
three sub-dimensions, including the types of participation, characteristics of an
effective project for child participation, and the expected results of the child
participation, and the results thereof were discussed. As a result, the projects where
the local administrations allow the children participation should be seen as steps
taken to be a child-friendly city. At the same time, the vision of being a sustainable
city required by the 21st century requires the reorganization of especially the social
policies according to the needs of the society, and the inclusion of innovation, thus
this situation is of particular importance for Istanbul, which is a megacity. In this
research, the fact that 21 district local administrations in Istanbul include child
participation in their projects for children, has been revealed and supportive
suggestions have been made.

Giris

Siirdiiriilebilirlik kavrami ilk kez, Diinya Dogay1 Koruma Birligi (IUCN) tarafindan 1982
yilinda kabul edilen Diinya Doga Sart1 belgesinde yer almistir. Bu sarta gore; “yararlanilan ekosistem,
organizmalar, kara, deniz ve atmosfer kaynaklarinin optimum siirdiiriilebilirligini basarabilecek bi¢cimde
yonetilmesi ancak bunun ekosistemlerin ve tiirlerin biitiinliigiinii tehlikeye atmayacak bigimde yapilmasi
ongorilmektedir” (Karakurt Tosun, 2009). 21. yiizyil igin slogan niteliginde olan siirdiiriilebilirlik,
gelecek nesiller igin dogal ¢evrenin ve kiiltiirel basarilarin korunmasinda daha esitlik¢i ve zengin bir
diinyaya yonelik sosyal evrim umudunun vaat edilmesidir (Dyllick ve Hockerts, 2002).

Siirdiiriilebilirlik kavraminin ¢ikis noktasi, ekonomik ve teknolojik gelismelere paralel bir
sekilde ortaya ¢ikan ¢evre sorunlarmin Oniine gegebilme ve ekosistemin korunmasi iizerine
odaklanirken; kent kavrami ile birlikte ele alinmasi ise oldukg¢a yeni bir olgudur (Karakurt Tosun, 2009).
2000 y1linda Rio’da gergeklestirilen Siirdiiriilebilir Kent Konferansi’nda siirdiiriilebilirlik kavrami, kent
ile su sekilde iliskilendirilmistir: “Sirdiiriilebilirlik kavrami kente uygulandiginda, kentsel alanin ve
bolgesinin, toplumun arzu ettigi yasam kalitesi diizeylerinde iglevierini siirdiirmeye devam etmesi,
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ancak bunu yaparken mevcut ve gelecek nesillerin se¢eneklerini kisitlamamasi ve kentsel sinirlar i¢inde
ve disinda olumsuz etkilere neden olmamasi anlamina gelmektedir” (BM Diinya Cevre ve Kalkinma
Konferansi, 1997). Ote yandan kentlerinde, bireyler gibi gelisen, degisen, bireyin kent mekanina yonelik
davranislarina, katkilarina bagli olarak bigimlenen, doniisebilen, tepki veren, kisaca yasayan
mekanizmalar oldugu sdylenebilir. Birey gereksinimlerini kentte ararken, kentler bireye kendini var
etmesi ve siirdlirmesi i¢in gerekli firsat ve olanaklar1 sunmalidir. Bunu saglayabilen kentlerin varliklarini
stirdiirdiikleri goriiliir. Bir kentin saglikli olmasi demek onun varlik nedeni olan birey ve toplumlara,
saglikli, yasanabilir, kendini yenileme olanagi veren mekan ve ortamlar sunabilmesi demektir
(Arapgirlioglu ve Yener, 2007). Bu baglamda siirdiiriilebilir kent kavraminin, kente birey merkezli bir
bakis agis1 kazandirdigi sdylenebilir. Bu bireylerin arasinda bulunan ¢ocuklar ise bir kent ile ilgili adim
atilacagi zaman merkezde bulunmalidir; ¢linkii ¢ocuk i¢in uygun olan bir kent, toplumun diger tiim
kesimleri i¢in de uygundur. Bu bakis, Cocuk Dostu Sehir (CDS) girisiminin temelini olusturmaktadir.

CDS, ¢ocuklarin haklarini gergeklestirmeye kendini adamig bir sehir veya yerel y6netim
sistemidir. Bu haklar; sehirleri hakkindaki kararlar1 etkilemek, nasil bir sehir istedikleriyle ilgili
goriislerini ifade etmek, aile, toplum ve sosyal hayata katilmak, saglik, egitim ve barimma gibi temel
hizmetleri almak, temiz suya erismek, istismardan, siddetten ve somiiriiden korunmak, caddede tek
bagina giiven i¢inde yiiriimek, arkadaslariyla goriismek ve oyun oynamak, bitkiler ve hayvanlar icin
yesil alanlara sahip olmak, kirlenmemis ¢evrede yasamak, kiiltiirel ve sosyal etkinliklere katilmak, etnik
koken, din, gelir, cinsiyet veya engellilik durumuna bakmaksizin, sehrin sundugu her tiirlii hizmete esit
erigim hakkina sahip vatandaslar olmak seklinde siralanmistir (UNICEF, 2016). CDS, sehirlerin yerel
yonetim yapilarinin yaklagimlarinin ¢gocuk dostu olmasindan baglayarak ¢ocuk haklarinin korunmasini,
onlarin yonetim sistemleri i¢inde goriiniir kilinmasini amaglamaktadir. Bu girisimin temel felsefesi,
sehirlerden baslayan bilinglenmenin iilkeleri ve biitiin diinyay1 etkileyecegi ve degistirecegidir
(Topstimer, Babacan ve Baytekin, 2009). CDS girisimi, diinyada elliden fazla iilke tarafindan
desteklenmektedir (UNICEF, 2016). Bu iilkelerden biri olan Tiirkiye’de de CDS girisimi ile ¢ocuklarin
ihtiya¢ ve beklentilerine yonehk programlar tasarlanmasinda, Adana- Yiiregir, Ankara- Mamak, Bitlis,
Erzurum-Ispir, Giresun, Izmir-Bornova, Kirklareli-Liileburgaz, Manisa, Mersin, Sanlurfa-Eyyiibiye
olmak iizere 10 yerel yonetim ile ortak ¢alismalar gergeklestirilmistir (UNICEF, 2016).

CDS yapilanma siireci, ayni zamanda Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin yerel yonetim ortamlarinda
yasama gegirilmesi anlamina gelmektedir (Gokmen, 2013). Yerel yonetimlerin ¢ocuk dostu bir kent
olusturmak icin giindemlerinde tutmasi gereken dokuz yapi1 tasinin (¢ocuk katilimi, ¢ocuk dostu yasal
cergeve, sehir ¢capinda ¢ocuk haklar: stratejisi, ¢ocuk haklar: birimi veya koordinasyon mekanizmast,
cocuk iizerindeki etkilerin degerlendirilmesi, ¢ocuk biitcesi, sehirdeki ¢ocuklarin durumu iizerine
diizenli rapor, ¢ocuk haklarini bilinir kilmak, cocuklara yonelik bagimsiz savunu) ilki “Cocuk
Katilimi”dir. Cocuk Haklari Sozlesmesi’nde de yer aldigi gibi, ¢ocuklarin kendi goriislerinin ve
yetigkinlerin goriiglerinin nasil dikkate alindigim1 ve siireglerin sonucu nasil sekillendirdigini
ogrenebildikleri, cocuklar ve yetiskinler arasinda bilgi paylasimi ve diyalog dahil olmak iizere devam
eden siirecleri tanimlamak i¢in giiniimiizde de kullanilan bir kavramdir. Kisilerin goriislerini ifade
edebilmesi, bireyin temel insani haklarindan birisidir ve demokratik toplumlarin temelini olugturur.
Cocuklar toplumun paydasidir; bu nedenle ¢ocuklara, kendilerini ilgilendiren konularda goriislerini
ifade etme, yayma, goriisiiniin dikkate alinmasini ve geri bildirimde bulunulmasini talep etme hakki
taninmalidir (Erdogan, 2011). Cocuk Haklarina dair Sozlesme’nin 12. Maddesi katilim hakk: ile
dogrudan iliskilidir: “Taraf Devletler, goriislerini olusturma yetenegine sahip ¢ocugun kendini
ilgilendiren her konuda goriislerini serbestce ifade etme hakkini bu goriislere cocugun yast ve olgunluk
derecesine uygun olarak, gereken 6zen gosterilmek suretiyle tanirlar” (UNICEF, 2004).

Chawla (2001) ¢ocuk katihmin1 “cocuk ve genglerin bireysel veya toplu yasam kogullarini
etkileyen konular hakkinda diger insanlarla etkilesime gegtikleri bir siire¢” olarak tanimlamigtir.
Katilimcilar; paylasilan bir hedefe ulasmak amaciyla bir araya gelir ve birbirlerinin kisiliklerine sayg1
duyarak etkilesime gecerler. Bu siiregte ¢ocuk, kendisinin toplumda faydali bir rol oynadigim
deneyimler. Katilimin resmi siireci, anlam insa etme ve karar vermenin paylasilmast ¢ocuklarin
etkilegimi i¢in kasith yapilar yaratir”. Hart’a (1997) gore ise, ¢ocuk katiliminin saglanmasi temsili
demokrasi sistemlerinin doniistiiriilerek katilimci demokrasi sistemlerinin olusturulabilmesi i¢in son
derece onemli bir adimdir. Cocuklar olabilecek en erken yastan itibaren dogal gevreyle ilgili farkindalik
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saglayacak ¢alismalar icinde bulunabilme sansina sahip olmalidirlar (akt. Arin ve Ozsoy, 2015). Bu
noktada toplumsal yap1 ve organizasyonlara biiyiik sorumluluk diismektedir. Cakirer-Ozservet (2015),
Tiirkiye niifusunun %93,3’iiniin belediye sinirlari igerisinde yasamakta oldugunu ve bu niifusun
yaklasik %33 {iniin ¢ocuklardan olustugunu belirtmektedir. Bu oranlar gz oniine alindiginda, Percy-
Smith ve Thomas (2010) ¢ocugun katilim hakkini géz 6niinde bulundurarak hazirlanan projelerin,
cocuklarm ihtiyaglari, diisiinceleri ve istekleri hakkinda yetiskinlerin farkindalik diizeyini arttirdigini
vurgulamaktadir.

Stirdiiriilebilirlik kavraminin gliniimiiz diinyasinda tiim disiplin alanlar1 agisindan oldukga
onemli bir kavram oldugu bilinmektedir (Dylick ve Hockerts, 2002). CDS, siirdiiriilebilir kentler
olusturmak i¢in bir anahtar niteligindedir. Cocuk katilimi ise, kentlerin bir paydasi olan ¢ocuklarin en
temel haklarindan birisidir. Yerel yonetimler ¢cocuk katilimini uygulamaya koyma konusunda en 6nemli
rollerden birine sahiptir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci siirdiiriilebilir bir kent olmasinda
Istanbul’daki yerel yonetimlerin g¢ocuklara yonelik projelerinde ¢ocuk katilimina yer verme
durumlariin incelenmesidir.

Yontem

Siirdiiriilebilir kent olmasinda Istanbul’daki yerel yonetimlerin ¢cocuklara yonelik projelerinde
cocuk katilimina yer verme durumlarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirma, tarama modelinde
nitel olarak yiiriitiilen bir ¢alismadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu daha fazla katilimer cesitliligi saglamak igin Istanbul’un niifus
yogunlugu fazla olan Avrupa ve Anadolu Yakasi’ndan; Avcilar, Bagcilar, Bahgelievler, Bagaksehir,
Esenler, Esenyurt, Eyiip, Fatih, Gaziosmanpasa, Sultangazi, Kiigilkgekmece, Kagithane, Atasehir,
Kadikdy, Kartal, Maltepe, Pendik, Sancaktepe, Umraniye, Uskiidar, Tuzla, Beykoz ve Adalar ilgeleri
yerel yonetimleri olusturmaktadir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmada kullanilan “Cocuk Katilimimi Degerlendirme Formu” (Ek-1), Kamaraj ve
Ogrencileri (2016) tarafindan Chawla’nin (2011) “Cocuk Katiliminin Degerlendirilmesi: Ortak Bir Alan
Arama” isimli ¢alismasindan yararlanilarak hazirlanmistir. Olusturulan degerlendirme formu igin
uzman gorisleri alinmis ve ¢alismada kullanilan nihai hali verilmistir. Degerlendirme formu; (1) katilim
bicimleri, (2) ¢ocuk katilimi igin etkili bir projenin &zellikleri ve (3) ¢ocuk katiliminin beklenen
sonuglar1 olmak iizere toplam {i¢ boéliimden ve 47 sorudan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmast

Arastirmacilar, calisma grubu olarak belirlenen yerel yonetimlerin ilgili birimlerinin yetkili
kigileri ile 03-21 Ekim 2016 tarihleri arasinda yiiz yiize goriismiis, yetkilileri degerlendirme formunda
yer alan sorular hakkinda bilgilendirmis ve formu ¢ocuk katilimini sagladiklari projeleri diisiinerek
doldurmalarini istemiglerdir. “Cocuk Katilimin1 Degerlendirme Formu” calisma grubu yetkilileri
tarafindan doldurulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan Anadolu yakast ve Avrupa yakasi
olarak gosterilmis ve birlikte gruplandirilmigtir. Elde edilen veriler yapilan {i¢lii derecelendirmeye
(hicbir zaman “1”, ara sira “2” ve her zaman “3”) gére yorumlanmustir.
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Bulgular

Arastirmaya katilan yerel yonetimlerin katilim bigimlerine iligkin veriler Tablo 1’de yer
almaktadir.

Tablo 1. Yerel yonetimlerin katilim bigimleri

Katilim Bigimleri
Kendiliginden

Saptanmuis  Atanmis Davetli  Anlagmali Baglatilan Kademeli Isll)jlrhgllne
Katilim Katillm Katillm  Katilim Anlasmal1 Katilim ayall
Katilim
Katilim
Her Zaman 12 14 12 9 5 14 11
Ara Sira 7 5 7 9 10 4 4
Higbir Zaman 2 2 2 3 6 3 6

Tablo 1, Cocuk katilim1 degerlendirme formunun “Katilim Bigimleri” boliimiine bakildiginda;
“Saptanmis Katilim”a 12 yerel yonetimin her zaman, 7 yerel yonetimin ara sira, 2 yerel yonetimin ise
higbir zaman yanitin1 verdigi goriilmektedir. “Atanmis Katilim”a 14 yerel yonetimin her zaman, 5 yerel
yoOnetimin ara sira 2 yerel yonetimin ise hi¢bir zaman yanitin1 verdigi goriilmektedir. “Davetli Katilim”a
12 yerel yonetimin her zaman, 7 yerel yonetimin ara sira, 2 yerel yonetimin ise hi¢bir zaman cevabini
verdigi goriilmektedir. “Anlagmali Katilim”a 9 yerel yonetimin her zaman, 9 yerel yonetimin ara sira, 3
yerel yonetimin ise higbir zaman cevabini verdigi goriilmektedir. “Kendiliginden Baglatilan Anlagmali
Katilim”a 5 yerel yonetimin her zaman, 10 yerel yonetimin ara sira, 6 yerel yonetimin ise hi¢gbir zaman
cevabimi verdigi goriilmektedir. “Kademeli Katilim”a 14 yerel yonetimin her zaman, 4 yerel yonetimin
ara sira, 3 yerel yonetimin ise higbir zaman cevabim verdigi goriilmektedir. “Isbirligine Dayali
Katillm”a ise 11 yerel yonetimin her zaman, 4 yerel yonetimin ara sira, 6 yerel yonetimin ise hi¢bir
zaman cevabini verdigi goriilmektedir.

Istanbul’da bulunan yerel yonetimlerin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda, yerel
yonetimlerin gogunun “Atanmis Katilima” her zaman yer verirken “Kademeli Katilim™ tiiriine de her
zaman yer verdikleri goriilmektedir.

Tablo 2. Cocuklarin katilimi i¢in etkili bir projenin 6zellikleri — yakinsama kosullar1

Cocuklarm katilimi i¢in etkili bir projenin 6zellikleri
Yakimsama kosullar1

Cocuk katilimini
ortamin dogal pargast

Cocuk katiliminin toplumsal yap1
ve organizasyonlara dayanmasi

Cocuklarmn dogal sorun
ve ilgilerine dayanmasi

yapmasl
Her zaman 17 19 17
Ara sira 4 2 4

Higbir zaman - - -

Tablo 2, Cocuk katilim1 degerlendirme formunun “Cocuklarin Katilim1 i¢in Etkili Bir Projenin
Ozelliklerinden “Yakinsama Kosullar1” boliimiine bakildiginda; “Cocuk katilimmin toplumsal yap1 ve
organizasyonlara dayanmasi” sorusuna 17 yerel yonetimin her zaman, 4 yerel yonetimin ise ara sira
cevabimi verdigi goriilmektedir. “Cocuk katilimini ortamin dogal parcasi yapmasi” sorusuna 19 yerel
yonetimin her zaman, 2 yerel yonetimin ise ara sira cevabini verdigi goriilmektedir. “Cocuklarin dogal
sorun ve ilgilerine dayanmas1” sorusuna ise 17 yerel yonetimin her zaman, 4 yerel yonetimin ise ara sira
cevabini verdigi goriilmektedir.

Istanbul’'un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan yerel ydnetimlerin vermis olduklari
cevaplara bakildiginda, Cocuklarin Katilimi Igin Etkili Bir Projenin Ozelliklerinden Yakinsama
Kosullarina yerel yonetimlerin “Cocuk katilimini ortamin dogal pargasi yapmasi” ayni zamanda da

“Toplumsal yap1 ve organizasyonlara dayanmas1”, “Cocuklarin dogal sorun ve ilgilerine dayanmasina”
her zaman yer verdikleri goriilmektedir.
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Tablo 3. Cocuklarin katilimi i¢in etkili bir projenin 6zellikleri —girig kosullar:
Cocuklarm katilimi i¢in etkili bir projenin 6zellikleri

Giris kosullar1

Katilimcilari Cocuk ve ebeveynleri Cocuga 6zgiir Planlama ve konumda
adilce segme  bilgilendirip onay alma  se¢im hakk1 tanima erisilebilirlik
Her zaman 19 19 18 18
Ara sira 2 2 3 3

Higbir zaman - - - -

Tablo 3, ¢ocuk katilimi degerlendirme formunun “Cocuklarin katilimi igin etkili bir projenin
ozellikleri” den “Giris Kosullar1” boliimiine bakildiginda; “Katilimcilar1 adilce segme” sorusuna 19
yerel yonetimin her zaman, 2 yerel yonetimin ara sira cevabim verdigi goriilmektedir. “Cocuk ve
ebeveynleri bilgilendirip onay alma” sorusuna 19 yerel yonetimin her zaman, 2 yerel yonetimin ara sira
cevabini verdigi goriilmektedir. “Cocuga 6zgiir se¢cim hakki tanima” sorusuna 18 yerel yonetimin her
zaman, 3 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi goriilmektedir. “Planlama ve konumda erisilebilirlik”
sorusuna 18 yerel yonetimin her zaman, 3 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi goriilmektedir.

Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan yerel yonetimlerin vermis olduklar:
cevaplara bakildiginda, Cocuklarin Katilimi I¢in Etkili Bir Projenin Ozelliklerinden Giris Kosullarina
yerel yonetimlerin “Katilimcilart adilce segmeye”, “Cocuk ve ebeveynleri bilgilendirip onay almaya”,
“Cocuga 6zglir secim hakk1 tanimaya” ve “Planlama ve konumda erisilebilirlik” saglamaya her zaman
yer verdikleri goriilmektedir. Bu baglamda yerel yonetimlerin cocuk katilimi igin etkili bir projenin giris

kosullarina sahip olduklar1 soylenebilir.

Tablo 4. Cocuklarin katilimi i¢in etkili bir projenin dzellikleri —sosyal destek kosullari

Cocuklarm katilimi i¢in etkili bir projenin 6zellikleri
Sosyal destek kosullar1

Cocuga saygi Katilimeilar arasinda kargilikli Cocuklarm birbirini destekleyip
duyulmast saygil tesvik etmesi
Her zaman 21 21 17
Ara sira - - 4
Higbir
zaman i i i

Tablo 4, Cocuk katilimi degerlendirme formunun “Cocuklarin katilimi igin etkili bir projenin
ozellikleri” den “Sosyal Destek Kosullar1” boliimiine bakildiginda; “Cocuga saygi duyulmasi” sorusuna
21 yerel yonetimin her zaman cevabini verdigi, “Katilimcilar arasinda karsilikli saygi” sorusuna 21 yerel
yonetimin her zaman cevabini verdigi, “Cocuklarin birbirini destekleyip tesvik etmesi” sorusuna 17
yerel yonetimin her zaman, 4 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi goriilmektedir.

Istanbul’'un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan yerel ydnetimlerin vermis olduklari
cevaplara bakildiginda, Cocuklarin Katilimi I¢in Etkili Bir Projenin Ozelliklerinden Sosyal Destek
Kosullarina yerel yonetimlerin tiimiiniin “Cocuga saygi duyulmas1” ve “Katilimcilar arasinda kargilikli
saygiyr” her zaman sagladiklart goriilmektedir. Cogu yerel yonetimin ¢ocuklarin birbirini destekleyip
tesvik etmesi kosulunu ise her zaman sagladigi goriilmektedir. Bu baglamda yerel yonetimlerin ¢ocuk
katilimi i¢in etkili bir projenin sosyal destek kosullarini sagladiklar1 sdylenebilir.
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Tablo 5. Cocuklarin katilimi i¢in etkili bir projenin 6zellikleri —yetkinlik kosullar1

Cocuklarin katilim i¢in etkili bir projenin 6zellikleri

Yetkinlik kosullar

Aktivite .
Karar e Yetkin s ..
Gergek amaglarini Goriislerini . Girisimlerini
vermede ve . - Olanaklarin gelisim Somut
sorumluluk anlama inga ve ifade - . desteklemek - .
- . hedefe adil dereceleri P neticeler ile
ve etkiye siirecin ulasmada etmede destek avlasim icin ortam icin iglemler sonuclanma
sahip olma pargasi s verilmesi paylas gn kurma ¢
rol oynama saglama
olma
Her 9 12 16 20 19 15 13 16
zaman
Ara sira 10 9 5 1 2 6 7 5
Higbir 2 ) R ) ) ) 1 )
zaman

Tablo 5, Cocuk katilimi1 degerlendirme formunun “Cocuklarmn katilimi i¢in etkili bir projenin
Ozellikleri” den “Yetkinlik Kosullar1” bolimiine bakildiginda; “Gergek sorumluluk ve etkiye sahip
olma” sorusuna 9 yerel yonetimin her zaman, 10 yerel yonetimin ara sira, 2 yerel yonetimin ise hicbir
zaman cevabini verdigi goriilmistiir. “Aktivite amaglarini anlama siirecin pargasi olma” sorusuna 12
yerel yonetimin her zaman, 9 yerel yonetimin ara sira cevabi verdigi, “Karar vermede ve hedefe
ulagsmada rol oynama” sorusuna 16 yerel yonetimin her zaman, 5 yerel yonetimin ara sira cevabinm
verdigi, “Goriislerini inga ve ifade etmede destek verilmesi” sorusuna 20 yerel yonetimin her zaman, 1
yerel yOnetimin ara sira cevabini verdigi, “Olanaklarin adil paylasim1” sorusuna 19 yerel yonetimin her
zaman, 2 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi, “Yetkin gelisim dereceleri i¢in ortam saglama”
sorusuna 15 yerel yonetimin her zaman, 6 yerel yonetimin ara sira cevabmi verdigi, “Girigimlerini
desteklemek i¢in islemler kurma” sorusuna 13 yerel yonetimin her zaman, 7 yerel yonetimin ara sira, 1
yerel yonetimin higbir zaman cevabini verdigi, “Somut neticeler ile sonuglanma” sorusuna ise 16 yerel
yOnetimin her zaman, 5 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi goriilmektedir.

Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan yerel yonetimlerin vermis olduklar:
cevaplara bakildiginda, Cocuklarm Katilimi Igin Etkili Bir Projenin Ozelliklerinden Yetkinlik
Kosullarma yerel yonetimlerin en fazla “Goriiglerini ifade ve insa etmede destek verilmesi” ve
“Olanaklarm adil paylasiminin™ her zaman sagladiklar1 goriilmektedir. Cogu yerel yonetimin “Karar
vermede ve hedefe ulasmada rol oynama”, “Somut neticeler ile sonug¢lanma” ve “Yetkin gelisim
dereceleri i¢in ortam saglamanin” ise her zaman sagladiklar1 goriilmektedir. Genellikle “Girisimlerini
desteklemek i¢in iglemler kurma”, “Aktivitenin amaglarini anlama, siirecin parcasi olma” ve “Gergek
sorumluluk ve etkiye sahip olmanin” ise yerel yonetimler tarafindan ara sira saglandig1 goriilmektedir.

Tablo 6. Cocuklarin katilimi i¢in etkili bir projenin 6zellikleri —yansitma kosullari

Cocuklarm katilimi i¢in etkili bir projenin 6zellikleri
Yansitma kosullar1

Karar verme Sonuglarin Elestirel Grup olarak ve Giigteki
asamalarinda sebeplerini diisiinme bireysel farkliliklar
seffaflik anlama firsati degerlendirme firsati tartisma
Her zaman 17 8 13 16 14
Ara sira 4 13 8 5 7
Higbir zaman - - - 1 2

Tablo 6, Cocuk katilimi degerlendirme formunun “Cocuklarin katilimi igin etkili bir projenin
ozellikleri” den “Yansitma Kosullar1” boliimiine bakildiginda; “Karar verme asamalarinda seffaflik”
sorusuna 17 yerel yonetimin her zaman, 4 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi, “Sonuglarin
sebeplerini anlama” sorusuna 8 Yerel yonetimin her zaman, 13 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi,
“Elestirel diisiinme firsat1” sorusuna 13 yerel yonetimin her zaman, 8 yerel yonetimin ara sira cevabini
verdigi, “Grup olarak ve bireysel degerlendirme firsati” sorusuna 16 yerel yonetimin her zaman, 5 yerel
yOnetimin ise ara sira cevabin verdigi, “Gtligteki farkliliklar tartisma” sorusuna 14 yerel yonetimin her
zaman, 7 yerel yonetimin ise ara sira cevabini verdigi goriilmektedir.

[stanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan yerel yonetimlerin vermis olduklar:
cevaplara bakildiginda, Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan yerel yonetimlerin vermis
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olduklar1 cevaplara bakildiginda, Cocuklarin Katilimi I¢in Etkili Bir Projenin Ozelliklerinden Yansitma
Kosullarma yerel yonetimlerin ¢ogunun “Karar verme asamalarinda seffaflik” ve “Grup olarak ve
bireysel olarak degerlendirme firsatini” her zaman sagladiklar1 gériilmektedir. Daha az yerel yonetimin
“Giigteki farkliliklan tartisma” ve “Elestirel diislinme firsatini” ise her zaman sagladigi goriilmektedir.
Genellikle “Sonuglarin sebebini anlamay1” ise ara sira sagladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 7. Cocuklarin katiliminin beklenen sonuglar1 — ¢ocuklar i¢in

Cocuklarm katiliminm beklenen sonuglari
Cocuklar i¢in

Kf;nd'l)_lle Bagkalarmin ~ Hosgorii ve DerTlokratlk Yasam Yeni .
ilgili Artan o deger ve Yeni
- ihtiyaglarina adalet boyu sosyal - < .
olumlu yetkinlik davranislar < beceriler Eglendirme
d | d artan duygusunda lamad katilima aglar dindi
uygular uygusu anlamada edindirme
gelistirme duyarlilik artig artis hazirlama olusturma
e 1 18 16 19 18 16 18 19 17
':1‘;2 2 3 5 2 3 5 3 2 4
Higbir

Zaman

Tablo 7, Cocuk katilimi1 degerlendirme formunun “Cocuk Katiliminin Beklenen Sonuglar1” dan
“Cocuklar Igin” boliimiine bakildiginda; “Kendiyle ilgili olumlu duygular gelistirme” sorusuna 19 yerel
yoOnetimin her zaman, 2 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi, “Artan yetkinlik duygusu” sorusuna
18 yerel yonetimin her zaman, 3 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi, “Baskalarmin ihtiyaglaria
artan duyarlilik” sorusuna 16 yerel yonetimin her zaman, 5 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi,
“Hosgorii ve adalet duygusunda artis” sorusuna 19 yerel yonetimin her zaman, 2 yerel yonetimin ara
sira cevabini verdigi, “Demokratik deger ve davraniglari anlamada artis” sorusuna 18 yerel yonetimin
her zaman, 3 yerel yonetimin ara sira cevabini verdigi, “Yasam boyu katilima hazirlama” sorusuna 16
yerel yonetimin her zaman, 5 yerel yonetimin ara sira cevabin verdigi, “Yeni sosyal aglar olusturma”
sorusuna 18 yerel yonetimin her zaman, 3 yerel yonetimin ise ara sira cevabini verdigi, “Yeni beceriler
edindirme” sorusuna 19 yerel yonetimin her zaman, 2 yerel yOnetimin ara sira cevabini verdigi,
“Eglendirme” sorusuna 17 yerel yonetimin her zaman, 4 yerel yonetimin ara sira cevabin verdigi
goriilmektedir. Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan yerel yonetimlerin vermis olduklari
cevaplara bakildiginda, yerel yonetimlerin genellikle Cocuklarin Katiliminin Cocuklar igin Beklenen
Sonuglari ile ilgili kosullart her zaman sagladiklar goriilmektedir.

Tablo 8. Cocuklarin katiliminin beklenen sonuglar1 — kuruluslar i¢in

Cocuklarmn katiliminin beklenen sonuglari
Kuruluslar i¢in

Cocuklarin
Onceliklerine karst Katilim siirecleri Cocuk haklarma . Yenilik
hassas davranarak 9 (inovasyon)
- kurma baglilikta artis N
program ve politika saglama
gelistirme
Her zaman 18 15 16 16
Ara sira 3 5
Higbir zaman - 1 1 1

Tablo 8, Cocuk katilim1 degerlendirme formunun “Cocuk Katiliminin Beklenen Sonuglar1” dan
“Kuruluslar I¢in” bdliimiine bakildiginda; “Cocuklarin dnceliklerine kars: hassas davranarak program
ve politika gelistirme” sorusuna 18 yerel yonetimin her zaman, 3 yerel yonetimin ara sira cevabini
verdigi, “Katilim siiregleri kurma” sorusuna 15 yerel yonetimin her zaman, 5 yerel yonetimin ara sira
cevabimi verdigi, “Cocuk haklarina baglilikta artis” sorusuna 16 yerel yonetimin her zaman, 4 yerel
yOnetimin ara sira, 1 yerel yonetimin hicbir zaman cevabim verdigi, “Yenilik (inovasyon) saglama”
sorusuna 16 yerel yonetimin her zaman, 4 yerel yonetimin ara sira, 1 yerel yonetimin hi¢bir zaman
cevabmi verdigi goriilmektedir. Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan yerel ydnetimlerin
vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda, Cocuk Katihmmin Kuruluslar i¢in Beklenen Sonuglarindan
yerel yonetimlerin en fazla “Cocuklarin dnceliklerine karsi hassas davranarak program ve politika
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gelistirmeyi” her zaman sagladiklar1 goriilmektedir. Daha az yerel yonetimin “Cocuk haklarima

baglilikta artis”, “yenilik (inovasyon) saglama” ve “katilim siiregleri kurmay1” her zaman sagladigi
goriilmektedir.

Tablo 9. Cocuklarmm katilimmin beklenen sonuglar1 — ¢ocuklarin toplumu igin

Cocuklarm katiliminin beklenen sonuglart
Cocuklarm toplumu i¢in
Cocuklara kars1

Cocuk haklarina

o daha olumlu Sosyal Yasam standardinda
iligkin halk .. .
e davranis ve sermayede artig yiikselis
egitimi verme S
iliskiler
Her zaman 11 16 13 16
Ara sira 9 5 6 2
Higbir zaman 1 - 2 2

Tablo 9, Cocuk katilimi degerlendirme formunun “Cocuk Katiliminin Beklenen Sonuglari” dan
“Cocuklarin Toplumu I¢cin” boliimiine bakildiginda; “Cocuk haklarma iliskin halk egitimi verme”
sorusuna 11 yerel yonetimin her zaman, 9 yerel yonetimin ara sira, 1 yerel yonetimin hi¢bir zaman
cevabini verdigi, “Cocuklara karst daha olumlu davranis ve iliskiler” sorusuna 16 yerel yonetimin her
zaman, 5 yerel yOnetimin ara sira cevabimi verdigi, “Sosyal sermayede artis” sorusuna 13 yerel
yOnetimin her zaman, 6 yerel yonetimin ara sira, 2 yerel yonetimin hi¢bir zaman cevabini verdigi,
“Yasam standardinda yiikselis” sorusuna 16 yerel yonetimin her zaman, 2 yerel yonetimin ara sira, 2
yerel yonetimin hi¢bir zaman cevabini verdigi goriilmektedir.

Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan yerel yonetimlerin vermis olduklari
cevaplara bakildiginda, ¢ocuk katiliminin ¢ocuklarin toplumu igin beklenen sonuglarindan yerel
yonetimlerin en fazla “Cocuklara karsi daha olumlu davranis ve iliskiler” ve “Yasam standardinda
yiikselisi” her zaman sagladiklar1 gériilmektedir. Daha az yerel yonetimin “sosyal sermayede artig” ve
“cocuk haklaria iliskin halk egitimi vermeye” her zaman sagladigi goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Stirdiiriilebilirlik kavrami ¢ocuklarin yetigkin oldugu diinya {izerinde bugiinden itibaren olumlu
bir etkide bulunabilmemiz i¢in oldukca énemli bir kavramdir. Ote yandan ¢ocuklarin icinde yasadiklari
topluma aidiyet duymalar1 ve sorumluluklarinin bilincinde olmalar1 i¢in toplumdaki tiim yap1 ve
organizasyonlara biiyiik sorumluluk diismektedir. Bu baglamda CDS Girisimi’nin en dnemli ayagini
olusturan yerel yonetimler, c¢ocuklarin katillm hakkini hayata gecirmek igin kilit bir noktada
durmaktadir. Kamaraj ve Ogrencileri (2016) yaptiklar1 arastirmada Istanbul’daki yerel ydnetimlerin,
vakiflarin ve iiniversitelerin siirdiiriilebilir bir kentin olusmasina yaptig1 katkilara vurgu yapmus;
Istanbul’un yasam kalitesinin sosyo-kiiltiirel ortamlar, cocuk dostu fiziksel ortamlar, ¢ocuk dostu dogal
ortamlar ve sosyo-kiiltiirel etkinlikler ile arttirilarak bu ortamlarda yapilan projelere ¢ocuk katiliminin
saglanmasinin siirdiiriilebilir bir kentin olugsmasina yapacagi katkinin son derece degerli olduguna
deginmislerdir.

Chawla’nin (2001) belirttigi katilim bigimlerinde bir basamak bir dncekinden daha anlamli bir
katihm igcermekte bu nedenle kademeli bir ilerleme goriilmektedir. Bu noktada ¢ocuk katilimin
uygulamaya koymak ne kadar dnemliyse, katilimin bigimini belirlemek ve sonraki uygulamalar i¢in
hedefler belirleyerek katilimi1 daha anlamli hale getirmek de o kadar 6nemlidir. Bu baglamda, elde edilen
bulgular incelenirken (Tablo 1), katilim bi¢imlerinin derecelenerek artis gdstermesi; saptanmig katilim,
atanmig katitlm ve davetli katilim bigimlerinin bir noktadan sonra yerini diger katilim bigimlerine
birakmasi beklenmektedir. Ciinkii bu ilk {i¢ katilim bigiminde cocuklar Hart’in (1992) katilim
merdiveninin ilk ii¢ basamaginda oldugu gibi aslinda katilimc1 degillerdir. Dordiincii, besinci ve altinet
katilm bigimi ise ulagilacak amaci olusturan “is birligine dayali katilm” i¢in basamaklar
olusturmaktadir. Bu ¢ercevede arastirmadan elde edilen verilere bakildiginda, yerel yonetimlere ¢ocuk
katilimim hedefleyerek yaptiklar1 projelerde katilim bigimleri konusunda bilinci arttirmak amaciyla
uzmanlar tarafindan verilecek bir egitimin faydali olacagi diisiiniilmektedir.
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Yerel yonetimlerden farkli toplumsal yap1 ve organizasyonlar ile isbirligi icinde calismasi
beklenmekte olup eldeki verilere bakildiginda c¢ogu yerel yonetimin bu konuya onem verdigi
goriilmektedir (Tablo 2). Ayni1 zamanda “cocuk katilimini ortamin dogal bir parcast yapma” kosulunun
da ¢ogu yerel yonetim tarafindan saglandigi goriilmektedir. Bu kosul ayn1 zamanda katilim1 bir siireg
olarak ele almak anlamina gelmektedir. Jones (2010) katilimin bir siire¢ olarak ele alinip bir defaya
mahsus planlanmadiginda anlamli hale geldigini vurgulamistir.

BM, CHS’nin 2. maddesinde yer alan “ayrim gozetmeme” ilkesi (UNICEF, 2004), Giris
kosullar alt basliginda yer alan “katilimcilart adilce segme” kosulunu desteklemektedir (Tablo 3).
Katilimcilart adilce segme, her ¢ocuga 1rk, renk, cinsiyet, dil, siyasal ya da baska diisiinceler, ulusal,
etnik ve sosyal koken, miilkiyet, sakatlik, dogus ve diger statiiler nedeniyle hi¢bir ayrim gézetmeksizin
katilim hakki tanimak anlamina gelmektedir. Her ¢ocuga bu felsefe ile katilim hakki tanindigr gibi,
onlarin katilimini kolaylastirmali, “planlama ve konum agisindan erisilebilir” olmalidir. Cocugun yarar1
gozetilerek olusturulan bu ortamda, ¢ocugun 6zgiirliikk alani kisitlanmamali ve ona her agamada 6zgiir
secim hakki taninmalidir. Bu baglamda verilen yanitlar incelendiginde, yerel yonetimlerin cogunun giris
kosullarini yerine getirdigi goriilmektedir.

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin 29. maddesinde (BM, 2016) ve BM CHS’nin 14.
maddesinde (UNICEF, 2004) bireye saygi ve toplum tyeleri arasindaki saygi bir hak olarak yer
almaktadir. Katilim siirecinin 6ziinde de karsilikli sayg1 bulunmaktadir. Katilim, ¢cocuklarin, kendilerini
ilgilendiren konularda, karar alma siireclerine farkli diizeylerde dahil olma siirecidir; bu siire¢ ¢ocuklar
ile yetigkinlerin karsilikli saygi ve gii¢ paylasimi ¢ergevesinde bilgiyi paylastiklar: ve iletisim kurduklari
bir siirectir (O’ Kane, 2003). Bu kosullar1 saglayan ortamlarda yetigkinlerin giicii paylasirken karsilikli
saygl cercevesinde bilgiyi ¢ocuklarla iletisim kurarak aktarma konusunda motivasyonlarinin yiiksek
olmasi onemlidir. Bu durum iki tarafin da birbirini destekleyerek karsilikli saygi cergevesinde sosyal
sermayenin de giiclenmesini saglayacaktir. Yerel yonetimlerin bu maddeleri hayata ge¢irmek adina
atacaklar1 adimlar oldukca kiymetlidir. Bu baglamda yerel yonetimlerin sosyal destek kosullarini
sagladig1 goriilmektedir (Tablo 4). Ancak katilim bi¢imlerine bakildiginda (Tablo 1) ¢aligma grubunda
yer alan yerel yonetimlerin saptanmis katilima yer verme durumlari ile isbirligine dayal katilima yer
verme durumlarinin birbirine yakin olmasi; bir ¢eligki yaratmaktadir. Yerel yonetimlerin saptanmig
katilima miimkiin oldugunca az yer verip, isbirligine dayal1 katilima daha ¢ok yer vermesi katilimi daha
anlamli hale getirecektir.

Arastirmada yer alan yerel yonetimlerin, ¢ocuk katiliminin ¢ocuklar i¢in beklenen sonuglarina
verdikleri cevaplara bakildiginda (Tablo 7), ¢cocuklarmn yetkinliklerinin artmasi yoniinde bir beklentileri
oldugu goriilmektedir. Bu noktada celigkili bir durum ortaya ¢ikmaktadir; yerel yonetimlerin, yetkinlik
kosullarini beklenen diizeyde yerine getirmedikleri, 6zellikle “gergek sorumluluk ve etkiye sahip olma”,
“aktivite amagclarini anlama ve siirecin parcasi olma”, “yetkin gelisim dereceleri i¢in ortam saglama” ve
“girigimlerini desteklemek i¢in islemler kurma” siireglerinde ¢ocuklarin yeterince desteklenmedigi
goriilmektedir (Tablo 5). Cocuklarin artan yetkinlik duygusuna sahip olmalarini1 saglamak i¢in yerel

yonetimlerin yetkinlik kogullarina 6nem ve dncelik vermesi gerekmektedir.

Kog, Tavsancil ve Demir (2015, s. 137) yaptiklar1 arastirmada Ankara’da yasayan ¢ocuklarin
yasadiklart sehri nasil gordiiklerini ve yasadiklar sehir hakkindaki goriislerini incelemis ve 6nemli
bulgular elde etmislerdir. Bu bulgular incelendiginde, ¢ocuklarin yasadiklari sehir ile ilgili her detay ile
ilgilendikleri ve tiimiine dair goriislerinin bulundugu goériilmektedir. Arastirmacilar, sehir yasamindaki
olumlu ve olumsuz degigsmelerin gozlenmesi, izlenmesi, denetlenmesi ve kontroliinde g¢ocuklarin
goriislerinin 6nemli bir 6l¢iit oldugunu vurgulamislardir. Elde edilen veriler (Tablo 6) bu baglamda
incelendiginde; karar verme asamalarinda seffaf olunmasi, cocuklarin daha kolay katilim saglayacagi
bir yerel yonetim modeli olusturulmasi anlaminda oldukg¢a 6nemlidir. Bu durum ancak ¢ocuga sayginin
ve katilimcilar arasinda kargilikli sayginin bulundugu ve ¢ocuklarin birbirlerini destekleyip tesvik
ettikleri ortamlarda gergeklesecektir. Cocuga hem elestirel diisiinme firsatt hem de bireysel diizeyde ve
grup diizeyinde degerlendirme imkani sunulmasi proje sonuglarinin sebeplerini daha iyi anlamalarini
saglamast acisindan 6nemlidir.

Topluma ulasmada bir ag gorevi goren yerel yonetimlerin atacagi adimlar ve gergeklestirdikleri
projeler, toplum merkezli atilan adimlarin daha kalic1 ve siirdiiriilebilir olmasindan dolay1 olduk¢a
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onemlidir. Tiirkiye Istatistik Kurumu verilerine gére iilkemizde niifusun %93,3’ii yerel yonetim smirlari
icerisinde yasamakta ve bu niifusun iicte birini ¢ocuklar olusturmaktadir (TUIK, 2015). Bu durum yerel
yonetimlerin “Once ¢ocuklar” diyerek ¢ocuk haklarina saygili ve saptanmis katilimdan is birligine dayali
katilima dogru kademeli ilerleyen siireci gdzeterek yenilik igeren projelere yer vermesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu konuda yerel yonetimlerin ¢cocuklarin katilimina yonelik program ve politika
gelistirilmesine destek vermesi gerekmektedir.

Istanbul’un 11 ilgesinin yerel ydnetimi, ¢ocuk haklarina iliskin halk egitimini verdiklerini
belirtmislerdir (Tablo 9). Bu ilgelerin niifus oranlari incelendiginde Istanbul niifusunun yaklasik %40’ 1n1
olusturdugu goriilmistiir. Yerel yonetimlerin ulagtigr halk kitlesi diisiiniildiigii zaman; bu oran oldukga
onemli bir orandir ancak yine de yeterli degildir. Toplumun ¢ocuk haklar1 konusunda daha fazla
bilinglendirilmesi konusunda yerel yonetimlerin gosterecekleri gayret olduk¢a Onemlidir. Cocuk
katiliminin ¢ocuklarin toplumu i¢in beklenen sonug¢larindan birisi de sosyal sermayede artig olmasidir.
Bireylerin birbirleriyle etkilesime girmesi ve birlikte hareket etmesi sosyal sermayeyi giiglendirmektedir
ve bunun yolu da katilimdir. Bu noktada yerel yonetimlerden beklenen, ¢ocuk toplumlarinda sosyal
sermayede artis1 saglayacak politika ve uygulamalara yer vermeleridir.

Sonug olarak; yerel yonetimlerin ¢ocuklarin katilimini sagladiklar1 projeler, cocuk dostu bir
sehir olma yolunda atilan adimlar olarak goriilmelidir. Habitat III Konferansi’nmin Eyliil ayinda
yayinlanan Yeni Kent Giindemi adl bildirisinde yer alan sehirler ve yerlesim alanlar1 i¢in dngoriilerden
birisi katilimei, sivil katilimi tesvik eden, biitiin bolge sakinleri arasinda sahiplik ve aidiyet duygusunu
olusturan, giivenlik onceligi tasiyan, erisilebilir, yesil, kaliteli kamusal alanlar barindiran, aile dostu,
sosyal etkilesimleri ve kusaklar arasi etkilesimleri gelistiren, kiiltiirel 6zellikler barindiran, politik
katilim1 saglayan, sosyal uyumu tesvik eden, huzurlu ve ¢ogulcu bir toplumu koruyan, tiim sakinlerinin
ihtiyaglarini karsilayan ve hassas durumlarda onlarin 6zel ihtiyaglarina cevap veren sehirler ve yerlesim
alanlar1 (Habitat III, 2016) seklindedir. Habitat III konferansinda ele alinan giindem maddeleri “Nasil
bir yerel yonetim?” sorusu i¢in anahtar niteligindedir. Yine ayn1 giindem bildirisinde kadinlar, ¢ocuklar
ve gengler, yaslilar, engelli bireyler, gogmenler, yerli insanlar ve zor sartlarda yagayan insanlar da dahil
olmak {izere toplumdaki her bireyin bir paydas olarak goriilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Cocuga
uygun olan bir sehir, o sehirde yasayan diger tiim bireyler i¢in de uygun bir sehir olacaktir. Bu nedenle
cocuga yonelik atilan adimlarin evrenselligi bulunmaktadir. Yasadiklar sehrin 6nemli bir paydasi olan
cocuklarm, kendi sehirleriyle olan baglarini kuvvetlendirmede yerel yonetimlere bilyiik sorumluluk
diismektedir.

Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan 21 ilgesinin yerel ydnetimi ile yiiriitiilen bu
calisma ile gocuk katilimina dikkat cekildigi diisiiniilmektedir. Yerel yonetimlerin ¢ocuklara yonelik
projeleri katilim bicimleri, etkili bir projenin 6zellikleri (yakinsama kosullari, giris kosullari, sosyal
destek kosullari, yetkinlik kosullar1 ve yansitma kosullar1) ve ¢cocuklarin katiliminin beklenen sonuglari
(cocuklar i¢in, kuruluslar i¢in, ¢ocuklarin toplumu igin) basliklart ile ele alinip incelenmis; yerel
yonetimlerin bazi kosullar1 sagladiklar1 bazi kosullar1 ise yeterince saglamadiklari goriilmiistiir.
Cocuklara yonelik projelerin hazirlanma ve uygulanma siireglerinde yerel yonetimlerin iniversitelerden
destek almalar1 ve akademisyenler ile is birligi yapmalar: etkili olacaktir. Arastirma sonuglarinin bu
baglamda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma verilerini toplama siirecinde yasanan en biiylik zorluk, yerel yonetimlerin gocuklara
yonelik kurumsallagmis bir birimlerinin olmamasidir. Farkli birimlerin biinyesinde ¢ocuga ydnelik
projeler yapilmasindan ziyade ortak bir cocuk biriminde farkli projelerin yer almasi daha verimli ve
daha etkili siirecleri beraberinde getirecektir. Bu baglamda yerel yonetimlere bu unsuru gozetmeleri,
yerel yonetimlerin biinyesinde ¢ocuk haklar1 biriminin kurulmasi énerilebilir. Cocuk katilimi saptanmig
katilimdan is birligine dayali katilima dogru ilerleyen katilim bigimlerini biinyesinde barindiran bir
stirectir. Yapilan projelerde cocuklarin git gide daha etkin bir katilim gerceklestirmeleri beklenirken
yerel yonetimlerin bu unsuru yeterince goézetmedigi goriilmiistir. Bu baglamda akademisyenler
tarafindan ¢ocuk katilimini igeren etkili bir projenin nasil saglanacagina iligkin olarak bilgilendirmenin
yapilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Abstract

Keywords

The purpose of this study, to determine problem-posing skills and algebraic
thinking levels and whether there is a relationship between problem-posing skills
and algebraic thinking levels. In this research, correlation was used from
quantitative research methods. In the fall semester of the 2016-2017 academic
year, 308 students (151 girls, 157 boys) attending 7th and 8th grade in three
secondary schools in the province of Konya were participated in the research. In
the research, to determine the algebraic thinking levels of students, developed by
Hart et al. (1998) and "Algebraic Thinking Level Test" adapted to Turkish by
Altun (2005) was used. In addition, to measure the problem-posing skills of the
students, Problem Posing Test was used as a data collection tool. The Spearman's
Rank Correlation coefficient technique was used to determine the relationship
between problem-posing skills and algebraic thinking levels. As a result of the
research, while there is an accumulated at level 0 and level 1 among 7th grade
students, it is accumulated at level 2 and level 4 among 8th grade students. In
addition, it was determined that there is a strong correlation between students'
algebraic thinking level and problem-posing skills in the positive direction.
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Ortaokul Ogrencilerinin Problem Kurma Becerileri ile Cebirsel Diisiinme

Diizeyleri Arasindaki iliski

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu caligmanin amaci, ortaokul 7. ve 8. smuf Ggrencilerinin problem kurma
becerilerini ve cebirsel diisiinme diizeylerini belirleyerek aralarinda bir iliski olup
olmadigni tespit etmektir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden korelasyon
tiirii iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmaya, Konya ili Aksehir
ilgesinde bulunan, MEB’e bagl {i¢ ortaokulda, 7. ve 8. smif diizeyinden 308
ogrenci (151 kiz, 157 erkek) katilmigtir. Arastirmada, 6grencilerin cebirsel
ifadeleri anlama ve diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla Hart vd. (1998)
tarafindan gelistirilen ve Altun (2005) tarafindan Tiirk¢e kullanima uygun hale
getirilen “Cebirsel Diistinme Diizeyi Testi (CDDT)” kullanilmistir. Ayrica
ogrencilerin problem kurma becerisini 6lgmek igin problem kurmaya yonelik
“Problem Kurma Testi (PKT)” veri toplama arac1 olarak kullanilmigtir. Problem
kurma becerileri ile cebirsel diisiinme diizeyleri arasindaki iligkiyi tespit etmek
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icin Spearman Sira Farklar1 korelasyon katsayis1 teknigi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda 7. smif 6grencilerinde Diizey 0 ile Diizey 1 seviyesinde yigilma
yasanirken, 8. smif 6grencilerinde Diizey 2 ve Diizey 4 seviyelerinde yigilma
yasanmustir. Ayrica 6grencilerin cebirsel diisiinme diizeyleri ile problem kurma
becerileri arasinda pozitif yonde giiglii bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Introduction

Problem posing from the first years of primary education is an activity frequently encountered
by students. Problem posing is a problem-solving activity involving questions to be investigated or
perceived for a given situation, and the creation of new problems. Problem posing; throughout the
problem solving process, including problem rearrangement and pattern searching (Akay et al., 2006:
139-140). Algebraic thinking is the use of mathematical symbols and tools by extracting information
from a situation, representing that information mathematically in words, diagrams, tables, graphs and
equations; and interpreting and applying mathematical findings, testing conjectures, and identifying
functional relationships, to the same situation and to new, related situations (Herbert and Brown, 1997:
123-124).

When the literature is examined, many researches on algebraic thinking and the development of
algebraic thinking have been encountered (Kaya and Kesan, 2004; Erbas et al., 2009; Steele and
Johanning, 2004). In our country studies, in general, students' errors and misconceptions related to
algebraic concepts have been investigated, but no studies have been found attribution to algebraic
thinking level and problem posing. The focus of the research with these movements has been to
determine the relationship between problem-posing skills and algebraic thinking levels of secondary
school students.

What is the Problem Posing?

Problem posing defined as the process by which, on the basis of mathematical experience,
students construct personal interpretations of concrete situations and formulate them as meaningful
mathematical problems (Stoyanova and Ellerton, 1996: 518). According to NCTM (2000), problem
posing; to create a new problem in a given situation or phrase. Thanks to problem-posing activity; learn
mathematical reasoning, have the ability to explore mathematical situations and express mathematical
situations properly (Akay et al., 2006: 145; Silver, 1994: 20).

According to Stoyanova and Ellerton (1996: 520), problem posing situations can be classified
as free, semi-structured or structured:

1. Free Problem-Posing Situations: It is not given any problem situation to student here.
Students are asked to set up problems that are appropriate to the natural situation given without
limitation. In the case of free problem posing, students use a situation in daily life inside or outside the
school and produce a new problem by producing some questions. Students are asked to create a new

problem with incentives such as "create an easy or difficult problem”, "arrange a suitable problem for
math competitions or tests" or "generate a problem you want" (Akay, 2006: 85).

2. Semi-Structured Problem-Posing Situations: Semi-structured problem-posing situations
involve giving the students unfinished problem structures, and asking them to describe what kind of
problems could be created on the basis of the information given. The unfinished problem structures can
be given either by a picture, equation, calculation or inequality (Stoyanova and Ellerton, 1996: 523).

3. Structured Problem-Posing Situations: Teachers develop specific problem solving strategies
and ask their students to set up problems that they need to use in solving these strategies. As an example;
"Last night, there was a party at your cousin's house and the doorbell rang 10 times. When the doorbell
rang the first time, only one guest arrived. If there would be 3 more guests every bell rings, how many
guests would have come to the house when the 10th doorbell rang? Using the information contained
here is you can build as many problems as you can.”

What is the Algebraic Thinking?

Algebra; using a number and a symbol, a mathematical expression that transforms the
relationship or relationships studied into generalized equations (Akkaya and Durmus, 2006: 13).
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Algebraic thinking includes; problem solving, reasoning, using representations, understanding variables,
expressing the meaning of symbolic representations, working with models for the development of
mathematical ideas, transforming between representations (Kaf, 2007, as cited in Kaya et al., 2016: 143).
Algebraic thinking is a special form of mathematical thinking, not limited only to algebraic studies
(Celik, 2007: 8). Algebraic thinking that implies symbols as a reflection of mental activity; establishing
relationships between algebraic situations, manifesting thoughts through different and multiple
representations, describing concrete, semi-concrete and abstract concepts in algebraic relations and
represents reaching the conclusion by reasoning (Kaya and Kesan, 2014: 42).

The development of algebraic thinking is accelerated by abstract processes and consists of four
successive levels (Hart et al., 1998, as cited in Altun, 2015: 292-293).

Level 1, finding a letter value by arithmetic operations, reaching a result by treating the letters
as object names or the ability to finalizing a process without having to value these letters, despite the
letters in the content of the problem.

Level 2, the part that is different from the first level, is a bit more complicated than the questions
that belong to this level. Second-level students can solve more complex questions because they are
accustomed to algebraic expressions.

Level 3, the letters are considered as an unknown and can be processed through these unknowns.
It is difficult for a child who understands unknowns as an object to go to the right conclusion. Level 4
is like to the third level, but more complex expressions can be meaningful and results of operations can
be reached. In these questions, students should perceive letters as unknowns, use them in an unknown
relation or equation and see a letter as a representative of more than one number.

Method

The purpose of this study, to determine problem-posing skills and algebraic thinking levels and
whether there is a relationship between problem-posing skills and algebraic thinking levels. Therefore
in this research, correlation was used from quantitative research methods.

In the fall semester of the 2016-2017 academic year, 308 students attending 7th and 8th grade
in three secondary schools in the province of Konya were participated in the research. In the research,
to determine the algebraic thinking levels of students, developed by Hart et al. (1998) and "Algebraic
Thinking Level Test" adapted to Turkish by Altun (2005) was used. In addition, to measure the problem-
posing skills of the students, suitable for each grade level "Problem Posing Test" consisting of 3 sections
and each section 2 sub-items was used as a data collection tool.

When the distribution of the algebraic thinking levels of the students was determined, it was
required to have answered 2/3 of the questions of the related level correctly in the first stage. Secondly,
considering that the levels of algebraic thinking have a sequential structure, it has been sought to be
successful at earlier levels in order to assign the student to a level. Moreover, students who failed to
answer 2/3 of the questions in the level 1 level were evaluated as level 0 (Altun, 2005, Kas, 2010: 76,
Yaprak Ceyhan, 2012: 68).

The data obtained from the application were analyzed using the SPSS 24.0 package program.
For data analysis, descriptive statistical methods (frequency, percentage calculations), Mann Whitney
U-Test and Spearman's Rank-Order correlation coefficient technique were used and significance (p) was
tested at 0.05 level.

Results

1. Interpretation of Data Obtained from Problem Posing Test

The highest score to be taken from Problem Posing Test is 30 and the lowest score is 0. The
mean score of Problem Posing Test was 15.77 and the median score was 17. In addition, mode 18 was
determined for the scores of the test items.

The mean score of the students in the first part (A) of the Problem Posing Test was found to be
3,78 and the median score was 1. In this part, the mode of the scores obtained was determined as 0. In
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the second part (B) of Problem Posing Test, the average score of the students was 3.85 and the median
score was 4. The mode of the scores obtained in this section was determined as 6. The mean score of
the students in the third part (C) of Problem Posing Test was found to be 8,14 and the median was found
to be 9. The mode of the scores obtained in this section was determined as 12.

According to entire of the Problem Posing Test, 7 students (4%) of 7th grade and 22 students
(14%) of 8th grade have received full marks from all questions, 8 students (5%) of 7th grade students
and 12 students (7%) of the 8th grade students were not able to score any questions.

Table 1. Mann Whitney U-Test findings depending on class level Mann Whitney U-Test findings -Part
A of problem posing test-

Group N Mean Rank Sum of Ranks U p z
7 156 139,81 21810,50 9564,500 ,002 -3,045
8 152 169,58 25775,50

According to the Mann Whitney U-Test results, there is a significant difference between the
scores of 7th and 8th grade students in the part A of the Problem Posing Test (U = 9564,500
p=0,002<0,05 z=-3,045). According to the findings, in the part A consisting of the questions “create the
appropriate problem for the given equation” 8th grade students are more successful. When the effect
size is calculated for z value, r = 0.17 is reached. Cohen (1988), according to the effect size values
determined, for the Mann Whitney U-Test r <.20 was considered as a low impact. This result shows that
there is no big difference between the scores of 7th and 8th grade students in the part A of Problem
Posing Test.

Table 2. Mann Whitney U-Test findings depending on class level Mann Whitney U-Test findings -Part B
of problem posing test-

Group N Mean Rank Sum of Ranks U p z
7 156 139,29 21729,50 9483,500 ,001 -3,249
8 152 170,11 25856,50

According to the Mann Whitney U-Test results, there is a significant difference between the
scores of 7th and 8th grade students in the part A of the Problem Posing Test (U = 9483,500
p=0,001<0,05 z=-3,249). According to the findings, in the part B consisting of the questions “create a
similar problem to a given problem” 8th grade students are more successful. When the effect size is
calculated for z value, r = .18 <.20 is reached. According to Cohen (1988) effect size values, this value
was evaluated as low effect. This result shows that there is no big difference between the scores of 7th
and 8th grade students in the part B of Problem Posing Test.

Table 3. Mann Whitney U-Test findings depending on class level Mann Whitney U-Test findings -Part C
of problem posing test-

Group N Mean Rank Sum of Ranks 0] p z
7 156 145,71 22731,50 10485,500 ,060 -1,879
8 152 163,52 24854,50

According to the Mann Whitney U-Test results, there is no significant difference between the
scores of the 7th and 8th grade students in the part C which consists of the questions that “create a
problem that matches the shape or table” (U = 10485,500 p=0,06>0,05 z=-1,879).

2. Interpretation of Data Obtained from Algebraic Thinking Level Test

Levels of 7th grade students; 35% is Level 0, 24% is Level 1, 21% is Level 2, 16% is Level 3
and 3% is Level 4 and levels of 8th grade students; 14% is Level 0, 18% Level 1, 24% Level 2, 19%
Level 3 and 25% Level 4. In all students, 25% is Level 0, 21% is Level 1, 22% is Level 2, 18% is Level
3 and 14% is Level 4.
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Figure 1. Distribution of algebraic thinking levels of students by class level
According to the Figure 1, while there is an accumulated at level 0 and level 1 among 7th grade
students, it is accumulated at level 2 and level 4 among 8th grade students.
3. Correlation Test Results

The findings of “Is there a meaningful relationship between the level of algebraic thinking and
the problem-posing test?” were reached with Spearman Rank Correlation coefficient test. The results
are shown in Table 4.

Table 4. Spearman Rank correlation analysis results

Variables N Correlation Coefficient Sig. (2-tailed)
r p

Algebraic Thinking Level 308

Kk
Problem Posing Test Total Score 308 776 ,000

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

As a result of the research, according to Table 4, it was determined that there is a strong
correlation between students' algebraic thinking level and problem-posing skills in the positive direction
(r (308) = .776, p<.05).

Conclusions and Recommendations

The focus of this study was to determine algebraic thinking -a special form of mathematical
thinking- and its relation to problem posing. According to the findings obtained from the level of
algebraic thinking test, 35% of grade 7th students are in Level 0, 24% in Level 1, 21% in Level 2, 16%
in Level 3, 3% in Level 4 level. In the 8th grade students, 14% is Level 0, 18% is Level 1, 24% is Level
2,19% is Level 3 and 25% is Level 4. While there is a accumulated at level 0 and level 1 among 7th
grade students, it is accumulated at level 2 and level 3 among 8th grade students. Considering that the
development of algebraic thinking accelerates in the course of abstract moral operations (Altun, 2015:
285); it is expected that students at different levels of cognitive development will have different levels
of algebraic thinking. This result Kaya et al. (2016), Oral et al. (2013) and Karshgil Ergin (2015) also
coincides with the findings in their research.

Despite these findings, Giilpek (2006) found that the distribution of algebraic thinking levels in
the 8th grade students was equal in the study called “The development of algebraic thinking levels of
7th and 8th grade students”. According to the results of Dikkartin and Mert Uyangor (2017) it was found
that 21% of eighth grade students and 37% of seventh grade students reached Level 4.
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In the research, a high rate of 35% of the 7th grade students was found to be at level 0 in terms
of algebraic thinking. This result may be related to 7th grade students the meaning of the concept of
variable and their difficulty in understanding the function of this concept because in this level the letters
are not considered as an object and cannot make any sense of the letters as objects. This result is
supported by research findings and theoretical information in the literature (Akgiin, 2006; Dede and
Argiin, 2003).

According to the results of the study, there is a strong relationship between students' level of
algebraic thinking and problem-posing skills. In the light of this, to development students' level of
algebraic thinking, the field of algebra learning and problem-posing exercises can be used together to
teach. In addition, problem-posing studies can be used to improve students' level of algebraic thinking.
Thus, it can contribute to the increase in academic achievement of students.

In the next studies,

v This study can be repeated with a different study group in order to better predict the
relationship between problem-building ability and level of algebraic thinking.

v The study can be expanded using mixed methods with qualitative and quantitative
content.
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirma Denizli ilinde bulunan Orta Dogu Teknik Universitesi ODTU
Gelistirme Vakfi Ozel Okullar’nda okuyan 3. Smif &grencilerinin okullarda
yapilan serbest zaman etkinlikleri hakkindaki beklentilerini belirlemek amactyla
yapilmistir. Aragtirma nitel arastirma yontemi ile yapilmustir. Verilerin toplama
stirecinde 6grencilere uzman goriisii alinmig ve goriis formu uygulanmistir.
Arastirma 2016-2017 Egitim-Ogretim yili bahar doneminde Denizli ili, merkez
ODTU Gelistirme Vakfi Ozel Denizli Okullarr’nda, 3. Smmf 6grencilerine
uygulanmistir. Arastirmanin rneklemini ise bu okulun 3. sinifinda 6grenim géren
ve tamami goniillii olan 60 6grenci olusturmaktadir. Arastirmamiza katilan bu
ogrencilerin 31’1 kiz ve 29 erkektir. Arastirmaya katilan 6grencilere serbest zaman
etkinlikleri ile ilgili goriislerini belirlemek amaci ile daha 6nceden uzman goriisleri
alinip hazirlanmis olan goriis formlar: aragtirmacilar tarafindan verilmis olup,
birebir gerekli aciklamalar yapilmistir. Ogrencilerden formda bulunan agik uclu
dokuz soruyu cevaplamalar1 istenmistir. Veriler toplandiktan sonra tek tek
degerlendirilerek bunlardan igerik analizi ile bulgular elde edilmistir. Yapilan
aragtirmanin sonucunda ise; serbest zaman etkinlikleri denildiginde 6grencilerin
akillarma eglenceli etkinlikler geldigi tespit edilmistir. Serbest zaman
etkinliklerinin amaglar1 incelendiginde Ogrencilerin akillarma gelen eglenceli
etkinlik kavramu ile serbest zaman etkinliklerinin amaglarinin birbiri ile baglantili
oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerden serbest zaman etkinliklerini bir kelime ile
aciklamalar istendiginde biiyiik bir ¢ogunlugunun eglence kavraminin iizerinde
durdugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin okullarda yapilan serbest zaman
etkinliklerinde c¢ogunlukla sanatsal ve sportif faaliyetler yapmay1 segtikleri
belirlenmistir. Yapilan arastirmaya gore 6grencilerin okul zamanlarinin diginda da
serbest zaman etkinlikleri yaptiklar1 arastirmanin sonuglar1 arasindadir. Ancak bu
sonuca ragmen dgrencilerin serbest zaman etkinliklerine ayrilan zamanin artmasi
gerektigini diisiindiikleri tespit edilmistir.
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The current study was conducted to determine the expectations of elementary
school third grade students about leisure activities performed at schools. The study
employed the case study, one of the qualitative research methods. The study was
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conducted on the third grade students attending the ODTU Development
Foundation Private Denizli Schools located in the city of Denizli in 2016-2017
school year. The study group of the current research is comprised of a total of 60

voluntary third grade students. Of these 60 students, 31 are girls and 29 are boys. Article Info
In order to collect the data, an opinion form prepared in advance after seeking Received: 09.10.2018
expert opinions was administered to the participating students. There are nine Accepted: 05.17.2019

open-ended questions in the form and the students were asked to answer these nine Online Published: 12.31.2019
questions by the researchers after they were informed by about what should they
do. After the collection of the data, they were evaluated one by one through content
analysis; thus, the findings of the data were obtained. The findings of the study
revealed that the students consider fun activities as leisure activities. When the
objectives of leisure activities are considered, it is seen that the objectives of the
activities described by the students as fun activities match with the objectives of
leisure activities. When the students were asked to explain what leisure activity
mean for them using only one word, it was found that many of them focused on
the world “fun”. It was also determined that the students mostly prefer to do
activities of arts and sports in their leisure. Moreover, it was found that the students
also do some leisure activities out of their school time. However, the students were
found to be of the opinion that time allocated to leisure activities needs to be
increased.

Giris
Egitim kurumlarinda yaparak yasayarak Ogrenmenin vazgecilmezi olan serbest zaman
etkinlikleri, gilinliik programin ilk etkinliklerindendir ve yas gruplarina, ¢ocuklarin ilgi alanlarina
yonelik birgok segenegi birlikte sunar. Serbest zaman dilimi ¢ocuklarin basibos birakilmasi degil,
cocuklari istedikleri etkinligi segmeleri anlamina gelir. Bu zaman diliminde, 6gretmen miidahalesi ve
katkisin1 en aza indirerek cocuklarin yaraticiliklarim istedikleri gibi kullanabilecekleri bir ortam
hazirlamak amaglanir (Cantekiner, 2000; Dereobali, 2007).

Toplumsal biitiinlesmeyi saglamada bir egitim islevine sahip olan bog zaman egitimi, edilgen
kitleleri etken, olumlu ve yaratict kilmak {izere kullanilmaktadir (Tezcan, 1994). Bos zaman
caligmalariin bireysel ve ulusal yonlerden kazandiracagi degerler yore, bolge ve yurt sorunlariyla
ilgilenme ve bunlarin ¢6ziimlenmesinde gorevler, roller yikleme gibi ¢ok gerekli ve zorunlu
sorumluluklar vardir (Akyol, 1974). Giiniimiiz insan1 simdiye kadar hicbir insanin sahip olamadigi
kadar serbest zamana ve degerlendirme olanaklarina sahip olarak goriilmektedir. Rekreasyon (serbest
zaman etkinlikleri) sanayi devrimi ile iyilesen ¢alisma kosullar1 ve ekonomik yapiyla birlikte gelisen
toplumlarda bireylerin sosyal yasamlarimi canlandirmak, fiziksel ve mental sagliklarini korumalarina
yardime1 olmak ve yasam kalitesini arttirmak amagli olusan alanlardan biridir (Torkildsen, 2005).

Serbest zaman, bugline kadar degisik sekillerde tanimlanan bir kavramdir. Serbest zaman,
Roberts (2006) ve Tezcan (1994) tarafindan 6zetle; is, uyku ve zorunluluklar disinda kalan zaman olarak
tanimlanmis, bu zamanda yapilan aktiviteler de serbest zaman etkinlikleri olarak ifade edilmistir. Bos-
serbest zaman bireyin hem kendisi hem de bagkalari i¢in biitiin zorunluluklarindan veya baglantilarindan
kurtuldugu ve kendi istegi ile segecegi bir faaliyetle ugrasacagi zamandir. Serbest zaman genellikle
calisma disinda kalan zamandir (Hacioglu, G6kdeniz ve Ding, 2003).

Serbest zaman ve serbest zaman doyumu insan yasamindaki bircok faktore bagli olarak
degisebilen ve bircok boyutu etkileyebilen bir etmen olarak Onemli bir konudur. Literatiir
incelendiginde, serbest zaman doyumu ile yasam doyumu, is doyumu, stres diizeyi, yeni kiiltiire
adaptasyon, sikilganlik diizeyi, rehabilitasyon vb. konularm yogun bir sekilde iligkili olduklar
gozlenmektedir. Serbest zamanin doyum ve basar1 hissi verebilen bir kaynak oldugu bilinmektedir.
Serbest zaman aktivitelerinin 6ziinde bulundurdugu ozgiirlikk ve goniilliilik katilimeiya yukarida
bahsedilen alanlarda kazamimlar saglamaktadir (Torkildsen, 2005). Bos zaman, ¢agdas 6zgiir insanin
calisma giinii sonunda, hafta sonunda, yillik izninde ve emeklilik devresinde is diginda kalan zamandir.
Bu dénem zarfinda toplumsal faaliyetler, eylemler tek bir baslik altinda toplanamazlar (Torkildsen,
2005) Serbest zaman faaliyetleri igerik bakimindan ¢ok zengin ve gesitlidirler. Bu ¢esitler spor, sanat,
zihinsel faaliyetler (kitap okuma, arastirma yapma), toplumsal faaliyetler (es-dost ziyaretleri), yapmasi
zahmetli olmayan kolay ugraslar (bahge bakimi, balik tutma) olarak sayilabilir (Bargeman, John ve
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Timmermans, 2002). Insanlarin zaman kullanma bicimlerinde benzerlikler vardir. Zamanin bir kismi
mal veya hizmet iiretmek i¢in yani ¢alisma zamani olarak kullanilir. Bir kismi1 ev ve aile sorumluluklari,
bir kismi toplumsal sorumluluklar i¢in ayrilirken; bir kism1 yemek yeme, uyuma gibi yasam islerine
harcanir. Bunlardan geriye kalan zaman ise serbest zamandir. Serbest zaman etkinlikleri “kisinin zorunlu
ugragilar1 disinda kalan ve kullanma bigiminde tamamen 6zgiir oldugu serbest zamanlarinda, maddi
kazang¢ saglama amaci giitmeyen, herkese gore degisen amac¢ ve yontemlerle ve tamamen kisisel
tercihlerle yapilan etkinliklerdir” (Arslan, 2010). Buradan hareketle serbest zaman; distan gelen
zorlamalara bagli kalmadan bireysel kontroliin saglandigi, eglenme, hosnutluk, mutluluk duygusu
uyandiran, herhangi bir {icretin alinmadigi, kendi kendine olan, tatmin edici deneyimlerin yasandigi
zaman aralig1 olarak kabul edilmektedir (Mieczkowski, 1990; Onder, 2003). Serbest zaman etkinlikleri,
bireylerin sosyallesmelerinde ve sosyal ¢evrelerinin gelisiminde, is ve giinliikk hayatin, monotonlugun
getirdigi stresten kurtulmalarinda 6nemli rol oynamaktadir.

Serbest zamanlarin olumlu bir bigimde degerlendirilmesinin toplumsal uyumun gii¢glenmesinde
yararlt olurken, Ozellikle genc¢ niifusu zararh aliskanliklardan koruyabilecegi ileri siiriilmektedir
(Tuncay, 2000). Zaman1 verimli ve etkili kullanabilme oncelikle bir egitim isidir. Bu ise okullarin ve
ailenin tizerinde olan bir sorumluluktur. Zamanin yanlis ve verimsiz kullanimindan ortaya ¢ikan
hastaliklar, kisiyi ve biitlin toplumu etkilemektedir. Bu ise bedeni hastaliklardan bile daha tehlikeli
olabilmektedir (Karakiiciik, 1997).

Gelisen teknoloji nedeniyle iiretimde insana olan ihtiya¢ azalmaktadir. Bu yiizden insanlarin
caligsma siireleri azalmis bos zaman siireleri de fazlalagmistir. Bos zaman faaliyetleri toplumun sosyal
ve ekonomik yonden gelismesini saglar. Bos zamanlarin olumlu degerlendirilmesi uygarliginda bir
gostergesidir (Karakiictlik, 2001). Bu baglamda bos-serbest zaman bireyin hem kendisi hem de baskalar1
icin biitiin zorunluluklarindan veya baglantilarindan kurtuldugu ve kendi istegi ile segecegi bir faaliyetle
ugrasacagi zamandir. Serbest zaman genellikle ¢alisma diginda kalan zamandir (Hacioglu, Gokdeniz ve
Ding, 2003). Serbest zamami degerlendirme bireyden bireye, toplumdan topluma degismektedir. Her
birey serbest zaman degerlendirme bi¢iminin nasil olacagina kendisi karar verir. Ancak verilen her
kararda kisinin ¢evresinin etkili oldugu da bir gercektir. Bireylerin serbest zamanlarim1 degerlendirme
yollar ailelerinden ve gevrelerinden 6grendikleri ile bigim alir diyebiliriz (Tezcan, 1994).

Okul, ¢ocuklarin belli bir siire ve belli amaglar dogrultusunda, i¢cinde yasayip, etkinliklere
katildig1 toplumsal bir kurumdur. Okulun temel islevi, insanin dogustan getirdigi yeteneklerini en iyi
sekilde degerlendirmek ve onu hem kendini gerceklestiren hem de topluma uyum saglamis ve toplum
acisindan yararl bir birey haline getirmektir (Aslan ve Arslan Cansever, 2007). Aristoteles ‘okulu’
Ozgiir vatandaslarin yetistirilmesindeki en onemli etken olarak dikkate almistir. Giinlimiiz egitim
anlayisi, okulun bu tanimini1 dogrulayarak, okullarin huzurlu, giivenli, 6grencilerin ilgisini ¢eken ve
rahat bir yasama alan1 haline doniistiirmenin geregine vurgu yapmaktadir (Yaman, Eroglu, Bayraktar ve
Colak 2010). Ogrencilerin okullari rahat ve eglenceli bir §grenme merkezi olarak algilamalari ile birlikte
O0grenme-Ogretme siireclerine iliskin motivasyonlarini artacak ve sinif yonetimiyle de iligkili olumlu
tutumlar sergilendigi gozlenecektir (Erglin, 2008; Giirgan, 2010). Toplum yasaminda serbest zamanin
giderek artmasi, yetiskinler egitiminin 6nem ve kapsamina yeni bir boyut getirmis, serbest zamanin
dinlenme ve eglenmenin yani sira 6grenme amaglar i¢inde kullanilmasi olanagini saglamistir. Bugiin
artik serbest zamani degerlendirme bir egitim konusu olmustur (Bargeman, John ve Timmermans,
2002). Bundan dolay1 serbest zamanin degerlendirilmesi bireyin gelisiminde 6nemli sahip olmakla
birlikte egitim hayatinin ilk yillarindan itibaren serbest zamani degerlendirmeye yonelik ¢alismalar
yapilmahidir. Bu calismalarin belirlenmesinde O6grencilerin serbest zaman igerisinde yaptiklar
etkinliklere iliskin goriisleri nemlidir. Bu dogrultu da arastirmada 6zel egitim kurumlarinda ilkokula
devam eden iiciincii sinif 6grencilerinin serbest zaman etkinliklerine iliskin goriislerinin belirlenmesi
amaglanmistir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden aragtirmanin dogasina uygun olan ‘durum caligmasi
(case study) deseni’ kullanilmistir. Nitel aragtirma; gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilar ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma (Yildirnrm & Simsek, 2005) yaklagimi
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olarak tanimlanabilir. Durum ¢aligmasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam gergevesi i¢cinde calisan
ve durumlarn ¢ok yonlii, sistemli ve derinlemesine inceleyen gorgiil bir arastirma yontemidir (Yildirim
ve Simsek, 2005; Patton, 1990).

Calisma Grubu

Bu calisma 2016-2017 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Denizli ili merkezde bulunan
ODTU Gelistirme Vakfi Ozel Okullari’'nda dgrenim goren 3. Simf 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 60 dgrenci katilmigtir. Ogrencilerin 3171 kiz ve 29°u ise erkektir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmada veri toplama araci olarak Serbest Zaman Faaliyetleri le Ilgili Gériis Formu
kullanilmistir. Formda &grencilerin serbest zaman faaliyetleri hakkindaki goriislerini belirlemek amaci
ile 9 adet agik uclu soru bulunmaktadir. Ayrica ¢aligmaya katilan dgrencilerin demografik 6zelliklerini
belirlemek amaci ile goriis formunun basinda bilgi bolimil bulunmaktadir. Goriis Formu sorularinin
gecerliligi icin uzman kisilerin goriigleri alinmistir ve gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra sorulara son
hali verilmistir. Goriigme formunda yer alan sorular sirasi ile agagida yer almaktadir.

1) Serbest zaman etkinliklerini bir kelime ile agiklamak isteseniz o kelime ne olur?

2) Serbest zaman etkinlikleri denilince akliniza genellikle ne geliyor?

3) Serbest zaman etkinliklerinde neler yapiyorsunuz?

4) Bu etkinliklerde en ¢ok sevdiginiz hangisidir? Nedenlerini agiklayiniz.

5) Serbest zaman etkinliklerinde neler yapmak istersiniz?

6) Serbest zaman etkinliklerinin kag¢ ders saati olmasini istersiniz? Neden?

7) Serbest zaman etkinliklerinde arkadaglarinla daha ¢ok iletisim kurdugunu diisiiniiyor
musun? Neden?

8) Okul disinda serbest zaman etkinliklerinde bulunuyor musunuz? Bulunuyorsaniz bu
etkinlikler nelerdir?

9) Serbest zaman etkinlikleri konusunda eklemek istediginiz baska bir konu var midir? Varsa
belirtiniz.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analizde
farkli kisilerin ayn1 soru hakkinda farkli diigiincelerinin goriisiilenlerden elde edildigi tarzda aktarilir.
Betimsel analizi yapildiktan sonra sonuglar dogrultusunda veriler tablolastirilmig olup buna yonelik
olarak da degerlendirilmesi yapilmistir. Ayrica goriis formu degerlendirilirken es kodlayict uyumu
saglanmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin problemleri i¢in verilerden elde edilen bulgulara dayali olarak
degerlendirmeler yapilmistir.

Ogrencilere yoneltilen birinci soru “Serbest zaman etkinliklerini bir kelime ile agiklamak
isteseniz o kelime ne olurdu?” sorusudur. Bu soruya 6grencilerin yaridan fazlasi eglenceli bir etkinlik
cevabini vermislerdir (f= 38). Ayni zamanda 6 6grenci giizel kelimesinin aklina geldigini belirtmistir. 4
Ogrencinin soruya rahatlamak cevabini verdigi goriilmiistiir. Ayrica sevecen, mutluluk, resim yapmak
kelimelerinin de dgrencilerin akillarina geldigi goriilmiistiir.

Ogrencilere yoneltilen ikinci soru, “Serbest zaman etkinlikleri denilince akliniza genellikle ne
geliyor?”’ sorusudur. Bu soruya 6grencilerden ¢ok farkli cevaplar gelmistir. 18 6grenci eglenmek, 11
Ogrenci resim ¢izmek ve 12 6grencimizde sportif faaliyetlere katilmak cevabim vermistir. Ayrica gitar
calmak, jimnastik, dans, kuliip dersleri cevaplarini veren 6grencilerde vardir.

Ogrencilere yoneltilen iigiincii soru “Serbest zaman etkinliklerinde neler yapiyorsunuz?’’
sorusudur. Bu soruya 6grenciler en fazla resim ¢izmek cevabini vermislerdir (f= 17). Baz1 6grenciler
sportif faaliyetlere katildiklarini belirtirken (f= 10) bazi 6grencilerin ise oyun oynamayi sectikleri
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goriilmistiir (f= 15). Ayn1 zamanda 6grencilerin arasindan dans, miizik, eglenceli etkinlik cevaplarin
verenler olmustur.

Ogrencilere yoneltilen dordiincii soruda serbest zaman etkinliklerinde en ¢ok sevdikleri
etkinligin hangisi oldugunu belirtmeleri ve nedenleri ile agiklamalar1 istenmistir. Bu soruya 6grencilerin
bir kism1 spor yapmak cevabini vermistir. Nedenlerini ise spor yapmay1 sevmeleri, eglenceli bir etkinlik
olmasi, spor yaparken cesitli oyunlar oynanmas: seklinde agiklamislardir (f= 12). Ogrencilerimizin bir
diger kismi ise resim yapmay1 ¢ok sevdikleri igin ve resim ¢izmenin eglenceli oldugunu diisiindiikleri
icin resim ¢izmek cevabini vermislerdir (f= 12). Baz1 6grenciler oyun oynamak cevabini vermislerdir
bunun nedenini eglenmeyi ¢ok sevmeleri olarak agiklamislardir (f= 8). Baz1 6grenciler ise bilgisayar
oynamak cevabmi vermislerdir, bunun nedenini ise sunum yapmanin eglenceli olmasi bilgisayar
oyunlarinin ilgi ¢ekici olmasi cevaplarini vermislerdir (f= 9). Bunun yaninda dans etmek, kitap okumak
ve aga¢ dikmek cevaplarini veren 6grencilerde mevcuttur.

Ogrencilere yoneltilen besinci soruda onlara “Serbest zaman etkinliklerinde neler yapmak
istersiniz?’ diye goriis belirtmeleri istenmistir. Ogrenciler en fazla oyun oynamak cevabini vermislerdir
(f= 21). Ogrencilerin bir kism1 soruya sportif faaliyetler yapma cevabini vermistir (f= 13). Bu
faaliyetlerin i¢inde yiizme, masa tenisi, bisiklete binmek gibi etkinlikler mevcuttur. Ogrencilerin diger
bir kism1 ise resim yapmak cevabimi vermislerdir (f= 12). Bu soruya uyumak, tas boyamak, eglenceli
seyler yapmak, dans etmek cevabini veren dgrencilerimiz de vardir.

Ogrencilere yoneltilen altinct soruda “Serbest zaman etkinliklerinin ka¢ saat olmasini
istersiniz?’’ sorusuna cevap vermeleri istenmistir. 27 6grenci 2-3 saat olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Bunun nedenini ise ¢ok yorucu bir ders oldugunu ve rahatlamak icin 2-3 saatin yeterli olacagin
belirtmislerdir. Bunun yaninda 20 6grenci ise ders saatinin 8 saat olmasinin gerektigini ¢iinkii bu dersi
cok sevdiklerini ve daha ¢ok rahatladiklarini belirtmislerdir. Ayrica bir 6grenci ise tiim derslerin serbest
zaman faaliyetlerinden olusmasi gerektigini sdylemistir. Bu baglamda serbest zaman ile ilgili yapilan
etkinliklerin 6grencileri daha iyi motive ettigini sdyleyebiliriz.

Ogrencilere yedinci soru olarak “Serbest zaman etkinliklerinde arkadaslarmla daha ok iletisim
kurdugunu diisiiniiyor musun? Neden?’’ sorusu sorulmus ve bu cevaplarinin nedenlerini agiklamalari
istenmistir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi evet cevabmi vermistir (f= 47). Bunun nedenlerini ise takim
oyunlar1 oynamalari, baska siniflar ile daha kolay iletisim kurmalari, derslerde arkadaslari ile ¢cok fazla
kuramadiklari i¢in serbest zamanlarin iletisim kurma konusunda destek oldugunu, normal derslerden
daha ¢ok konusabildikleri i¢in arkadaslar1 ile daha c¢ok iletisim kurabildiklerini belirtmislerdir. Bu
soruya 13 Ogrenci hayir cevabini vermistir. Bunun nedenini ise zamanin kisitli olmasi ve tek bagina
kalmay1 sevmeleri seklinde agiklamiglardir.

Ogrencilere sekizinci soruda “Okul diginda serbest zaman etkinliklerinde bulunuyor musunuz?
Bu etkinlikler nelerdir?’’ diye sorulmustur. Bu soruya 6grencilerin yarisindan fazlasi evet cevabini
vermislerdir (f= 48). Ogrencilerin serbest zamanlarinda yaptiklar etkinlikler su sekildedir; Miizik
dinlemek, resim yapmak, tenis oynamak, jimnastik, piyano, basketbol, yiizme, bisiklete binme, koro,
parka gitmek, dans, satrang. Bu soruya 6grencilerden 12’si hayir cevabimi vermistir.

Ogrencilere dokuzuncu soruda “Serbest zaman etkinlikleri konusunda eklemek istediginiz baska
bir konu var m1?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogu eklemek istedikleri bir konunun olmadigini
belirtmislerdir (f= 48). 2 6grenci bu derste daha ¢ok spor yapmak istedigini belirtirken, 3 6grenci serbest
zaman faaliyeti olarak yiizme kursunun eklenmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin arasinda
eglenceli bir derstir, yemek yapma dersi olmalidir, bisiklete binilebilir seklinde cevap verenler de vardir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada ilkokul Ttgiincii simif Ogrencilerinin okullarda yapilan serbest zaman
faaliyetlerine bakis agilarin1 degerlendirmek amaci ile yapilmis ve asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Arastirmaya katilan Ggrencilerin tamami serbest zaman etkinliklerine katilmaktadirlar.
Ogrencilerin serbest zaman derslerini bir kelime ile agiklamalari istenilen birinci soruda dgrencilerin
serbest zaman denildiginde akillarina eglenceli etkinlik kavrami gelmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin
serbest zaman derslerine yonelik amaglari incelendiginde 6grencilerin verdigi cevaplarin Milli Egitim
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Bakanligi’nin serbest zaman faaliyetleri dersi i¢in belirledikleri amaglar ile paralellik gosterdigini
sdylemek olasidir. Ogrencilerin serbest zaman denildiginde akillarma dersten ziyade oyun oynama
zamani geldigi goriilmektedir. Serbest zaman 6grenciler i¢in bir oyun zamanidir. Her ¢ocugun hos
vakitler gecirip eglenmeye hakki ve ihtiyac1 vardir. Yeterince oyun oynayamayip eglenemeyen bir
cocuk saglikli gelisemez (Birsen, 2005). Oyun ¢ocugun gelisiminin vazgegilmez bir pargasidir (Hodgkin
ve Newell, 2001). Oyun ve eglence faaliyetlerinin her ¢ocugun hayatindaki énemi, 1959 Cocuk Haklar
Beyannamesi’nde de bildirildigi gibi uluslararasi toplum tarafindan uzun zamandir kabul edilmektedir
(, UNICEF 1998). Ogrencilerin goriis formunda serbest zaman faaliyetleri ile ilgili en ¢ok iizerinde
durduklari eglenmek ve oyun oynamak kavramlari bireylerin sosyal hakkidir. Bu sosyal hak 6grencilere
serbest zaman faaliyetleri ile okullarda taninmaktadir.

Ogrencilerin serbest zaman faaliyetlerinde resim yapmak ve sportif faaliyetlere katilma
konusunda istekli olduklar1 ve bu faaliyetler ile ilgili okullarda ¢aligma yapmaya istekli olduklar1
goriilmektedir. Ayn1 zamanda yapilan ¢alismada goriilmektedir ki 6grencilerin okul zamani haricindeki
zamanlarin1 da serbest zaman etkinliklerinden bazilarmi yaparak degerlendirmekte olduklarini ve
bundan da haz duyduklarimi soyleyebiliriz.

Bos zamanin 6nemi ve hatta gerekliligi bir¢cok aragtirmaci tarafindan belgelenerek bos zaman
aktivitelerinin olumlu etkileri ortaya konmustur (Plante ve Rodin, 1990). Bu sonug¢ arastirmamizin
sonuglarmi da kapsar niteliktedir. Oyun ve eglence faaliyetleri cocuklarin saglig1 ve huzuru igin esastir
ve hem fiziksel, sosyal, biligsel ve duygusal gii¢ ve becerileri hem de yaraticiligi, hayal giiciinii, kendine
giiveni, 0z yeterliligi destekler. Yapilan aragtirmada 6grencilerin serbest zaman faaliyetleri sirasinda
arkadaslar1 ile daha siki ve daha iyi iletisim kurduklar1 gézlemlenmistir. Bu sayede 6grencilerin sosyal
gelisimlerinin gelistigini de sdylemek miimkiindiir.

Serbest zaman faaliyetleri grenmenin tiim yonlerine katkida bulunur; giinliik yasama katilimin
saglikli bir bigimidir ve sirf sagladiklan eglence ve keyif bakimindan ¢ocuklar i¢in dogal bir degere
sahiptir. Arastirma sonuglart oyun oynamanin c¢ocuklarin gelisimi i¢in ¢ok Onemli oldugunu
gostermektedir. Oyun ve eglence faaliyetleri ¢ocuklarin tartisma (goris alisverisi), duygusal dengeyi
saglama, catismalart ¢oziimleme ve kararlar alma kapasitelerini gelistirdigi sOylenebilir. Cocuklar
serbest zaman etkinlikleri i¢erisinde oyun ve eglence faaliyetlerine birebir katilimlar1 yoluyla yaparak-
yasayarak oOgrenmeyi saglikli bir sekilde saglamakta, icinde bulunduklari cevrede ki diinyayi
kesfetmekte, yeni fikirleri ve rolleri deneme imkani bulmalar1 sonucunda gelecege daha iyi ve bilingli
hazirlanmay1 6grendiklerini sdyleyebiliriz. Lu ve Hu (2005) ¢alismalarina gore; fiziksel serbest zaman
aktivitesine katilanlarin biiyiik cogunlugu bu aktivitelerden memnun ayrilirken (%47), ¢ok azinlikta olan
(%8.3) bir kism1 da tatmin olmadan ayrilmakta oldugunu belirtmistir. Lu ve Hu (2005) ¢alismalarinda;
serbest zaman aktivitelerinde belli bir ciddiyet, diizen ve goniilliiliikk sergileyen kisilerin digerlerine gore
tatminin daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Bu agidan bakildiginda sportif etkinliklerin serbest zaman
etkinlikleri arasinda bu tarife uyan yegane dal oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin aktif katiliml
etkinliklere daha ¢ok tercih ettikleri benzer sekilde goriilmektedir. Yapilan arastirmanin sonuglarina
gore okullarda yapilan serbest zaman faaliyetlerine yonelik dnerilerimiz ise;

1) Okullarda yapilan serbest zaman etkinlikleri 6grencilerin ihtiyaglart ve istekleri g6z 6niine
alinarak yapilmalidir.

2) Okullarda yapilan serbest zaman etkinliklerinin siireleri yapilan etkinliklerin amacina uygun
olarak iyi diizenlenmelidir.

3) Serbest zaman etkinliklerinde 6grencilerin daha ¢ok iletisim kurmalarina 6nem verilmelidir.

4) Serbest zaman etkinlikleri ¢ocuklarin yas diizeylerine ve fiziksel yapilarina bagli olarak
diizenlenmelidir.
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The Relationship Between Tranquility and Authenticity Levels of
University Students

Keywords

Abstract y
This study was carried out to investigate the relationship between tranquility and Tranquility
authenticity levels of university students. It has been examined whether there is a Authenticity
significant difference in the level of tranquility and authenticity of university V'V"aIFl’pt;”?SS
ell-being

students according to gender, class level, perceived income level and parent-
union status. The study group of the study consisted of 488 students studying in
Ondokuz Mayis University Faculty of Education, Guidance and Psychological Article Info
Counseling, Classroom Teaching, Foreign Languages, Mathematics and Science .
Department.  In this study data collection tools were used “Tranquility Scale” Received: 11.27.2018
developed by Demirci and Eksi (2017), “Authenticity Scale”, which was adapted Accepted: 05.17.2019
to Turkish by Ilhan and Ozdemir (2013), developed by Wood et al. (2008) and Online Published: 12.31.2019
“Personal Information Form” developed by the researcher herself. The data

obtained from the study group was organized as statistical data set and statistical

analysis of SPSS 17 statistical package program was performed. The normality

of the distribution of the data obtained in the study was evaluated with skewness

and kurtosis values and Kolmogorov Smirnov test. Kruskal Wallis and Mann-

Whitney U-Test analysis techniques were used because of the values that do not

meet the normality assumption. Spearman Correlation Coefficient analysis

technique was used to examine the relationship between two variables. In the

evaluations, p value was taken as .05. In this study, it was found that there was a

positive and moderate relationship between the tranquility level and authenticity

of university students. It was found that there was no significant difference in the

level of tranquility according to gender, class level, perceived economic status

and parental union. While the level of authenticity was found to be significantly

different with the gender variable, it was found that there was no significant

difference according to the level of class, perceived economic status and the

relationship of parents. Based on the findings, the participants were discussed in

the literature and suggestions were made to the researchers and practitioners.

Subjective well-being

Giris
Guniumiizde birey gerek teknolojik gerekse sosyal iligkiler bakimmdan hayati kolaylastirici
imkanlara sahip olmasina ragmen, mutlu ve huzurlu yasayamamanin eksikligini hissederek bazi
arayislara yonelmektedir.  Ayni zamanda bu konuda bireye ¢evresinden gelen telkinlerin de etkisiyle
doyumsuzluk durumlar1 daha belirgin hissedilmektedir. Ozellikle pozitif psikolojiyle ilgili yapilan
caligmalarla ‘nasil mutlu olunur’ gibi konularda iiretilen bilgilerin eksiklikleri daha belirgin
hissedilmesine zemin olusturdugu elestirileri de yapilmaktadir (Bacanli, 2016).

Literatiirde, “mutlu” ve “huzurlu” kavramlari genellikle birlikte kullanilmaktadir. Bu iki
kavram birlikte kullanilmasina ragmen farkli anlamlar1 igermektedir. Mutluluk kavrami yeni bir
kavram olmamakla birlikte temelleri Yunan felsefecisi Demokritos’a dayanmaktadir (Akarsu,1998).
Demokritos’un mutluluk anlayisi, bireysel hazciligi amag edinirken Platon ve Aristoteles tarafindan
yeniden tanimlanmigtir. Bu tanimlamada zemin, bireyi goz ardi etmeyen fakat toplulukgu bir mutluluk
lizerine kurulmustur (Akarsu, 1998; Ocak, 2012). Burada s6zii edilen mutluluk haz ilkesi ile
iligkilendirilmistir. Birey haz aliyorsa mutlu, almiyorsa mutsuzdur ve insan haz pesinde oldugunda
mutlu olabilir. Epikurus hedonizm bakis acgisinin  eksik oldugunu ve “haz” ilkesinin
siiflandirilabilecegini ifade etmistir. Hazi ikiye ayiran Epikurus ruhu ve zihin dinginligini saglayan
haz ile bedene hizmet eden gecici hazdan s6z etmektedir. Epikurus birey bir davranist yaptiktan sonra
haz yerini aciya birakiyorsa bunun ger¢ek mutluluk olmadigimi ve gecici haz oldugunu ifade eder.
Gergcek mutlulugun anlaminin ruhun dinginliginde ya da acidan, huzursuzluktan kurtulmada oldugunu
ifade  etmektedir  (Epikurus, 1949: Cev. Karasan; Akarsu, 2011; http://felsefe-
alemi.blogspot.com/2015/04/epikuros-epicurus.html, 2019).
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Epikurus’un mutluluk tanimindan yola ¢ikildiginda, mutlulugun hazciliktan 6tede bir yerde
oldugu goriilmektedir. Mutlulugu haz ilkesine dayandirarak aciklayan Yunan filozoflarma bir st
kapsam getiren Epikurus’un bu agiklamasi Islam filozofu Farabi ve onun ogrencisi Ibni Sina
tarafindan dinle iliskilendirilerek agiklanmaktadir. Islam’daki mutluluk tanimi, nassa dayandirilarak
tanimlanmaktadir. Bu temellendirme huzur kavraminin dogmasina sebep olmaktadir. Yani
Epikurus’un tarif ettigi asil mutlulugun gegici olmamasi ve kalict olmas1 durumu, Farabi tarafindan
Islami nasslarin yerine getirilmesi ile saglanabilecegidir. Insan yaratann farkinda oldugunda ve
isteklerini yerine getirdiginde asil mutlulugu yani kalici mutluluga erisebilmektedir. Aslinda burada
sozii edilen kalict mutluluk huzur kavramin isaret etmektedir. Ciinkii insan Allah huzurunda bilingli
oldugunda, gorevlerini ve sorumluluklarimi yaptiginda huzurlu olacaktir.

Etimolojisi bakimindan huzur kavrami, Arapgada “hdr” kokiinden gelen “hudar” kelimesidir.
Birinci anlami, hazir olma, mevcut olma, simdi ve burada olmadir
(https://www.etimolojiturkce.com/huzur, 2019). Diger yandan huzur kavraminin Tirkge sozliikteki
aciklamasi “dirlik, bas dingligi, goniil rahatlig1, rahatlik, ering” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2019).
Ingilizce karsilig1 “tranquility” olan huzur kavrami “duygu ve stresten arinik olma egilimi, baris ve
sessizlik hali, sakinlik ve siiklinet olarak tanimlanmaktadir (https://www.thefreedictionary.com/
tranquility, 2019).

Huzur kavramimin yorumlanmasi, toplumlarin kendi kiiltiirel ¢ergevesine gore farkli igeriklerle
doldurulup sekillenmektedir. Bat1 toplumlarinda bireysel perspektiften bakarak yorumlanirken, dogu
toplumlarinda dini bilgi ve degerler ekseninde olusturulan tanimlamalarin yapildigi goériilmektedir
(Demirci ve Eksi, 2017). Bati toplumlarinda mutlu olmak birinci amag olarak goriiliirken, Islam ve
Tiirk toplumlarinda huzurlu olmak birinci amag olarak goriilmektedir. Aym1 zamanda mutlulugun
gecici, huzurun ise kalict oldugu ifade edilmektedir (Akarsu,2011; Bacanli, 2016; Demirci ve Eksi,
2017).

Huzur ve mutluluk kavramlari arasindaki anlam ve derinlik farkliliklar1 olmakla birlikte
iilkemizde, huzur kavraminin anlami bati ve islam referansli olarak farkli nitelikte degerlendirilip
savunulmaktadir. Bacanli (2016) huzur kavramimi “kisinin anin farkinda ve Tanri’min huzurunda
oldugunu hissetmesi ve Tanriya karsi biling ve eylemlerini yerine getirmesinin bir sonucu olarak,
kendini rahat (mutmain) hissetmesi” seklinde tanimlamigtir. Bacanli (2016) huzurlu olmanin yolunu,
temelini Higgins’in benligin farklilasmasi1 kuramina dayandirarak benlik yapisi ile iligskilendirerek
aciklamistir. Bireyin benlik yapist ideal benlik, gercek benlik ve gereken benlik olmak {izere iig
yapidan olugmaktadir. Bacanli (2016) benlik yapilart arasindaki uyusmazliklarin ya da uyum
diizeyinin huzurlu olmay1 etkiledigi ve huzurlu olmak ig¢in farkli benlik yapilarinin birbirine
yaklagtirilmast gerektigini 6nermistir. Demirci ve Eksi (2017) tarafindan huzur konusunda yapilan
Olcek gelistirme ¢aligmasinda, alandaki ¢alismalara gore yliksek ve diisiik uyarilmay1 iceren duygular
olarak smiflandirildigini ifade etmisler ve huzur kavramini diisiik uyarilmay1 igeren, rahatlik, sakinlik
ve dinginlik gibi duygularn yansitan i¢ uyum ve denge olarak tanimlamislardir. Kulaksizoglu ve
Dilmag’in (2000), degerler egitim programi calismasinda, i¢ huzur kavramimi bes evrensel deger
arasinda gostermis ve i¢ huzuru, bireyin bilingli farkindalik aninda hissettigi duygusal denge ve
sakinlik olarak tanimlanmistir. Duygular sakinlestirildiginde i¢ huzurun meydana geldigi ifade
edilmektedir.

Huzur kavrami temelini Yunan felsefesinden alarak mutluluk kavramindan dogdugu
goriilmektedir. Islam felsefecileri din ekseninde bir huzur tamimlamasi yaparken bati duygularin
dinginligi iizerinden siikiinet ve sakinlik olarak tanimlamaktadir. Ulkemizdeki huzur ile ilgili
calismalarin kisith oldugu goriilmekle birlikte Islam’1 temel alan (Bacanli, 2016) ve Bat1 goriisiinii
temel alan (Demirci ve Eksi, 2017; Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000) tanimlamalar goriilmektedir.
Huzur kavramina yonelik olarak yapilan bu tanimlamalarda, huzurun oturtuldugu temel anlayigin
yorumlamalarda farkliliga yol a¢tig1 goriilmektedir. Bu farkliliklara ragmen temel olan ortak nokta ise
bireyin i¢ diinyasinda olumlu duygu durumunda ve sakinlik hissinin oldugu gériilmektedir. Ulkemiz
gerceginde bakildiginda farkli temeller iizerine kurgulanmis huzur yaklasimlarinin sosyokiiltiirel
yapimiz ile alakali olarak kabul gordiigii diisiiniilmektedir. Fakat bu calismada huzura yonelik bir
Olciim yapilacagi icin bu alanda kendi kiiltiirimiizde gelistirilen huzur 6l¢egi kullanilacagindan
Demirci ve Eksi’nin (2017) kullandig1 temel esas alinacaktir.
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Huzur kavramina yonelik iilkemizde son yillarda yapilan nadir c¢alismalar oldugu
goriilmektedir (Bacanli, 2016; Demirci ve Eksi, 2017). Bu a¢idan bu calisma katki saglayacagi
disiiniiliirken ayn1 zamanda son yillarda bireyin kendini yasaminda ne kadar var ettigi ile ilgili olan
otantiklik kavraminda bu c¢alismanin bir boliimiinii olusturmaktadir. Otantiklik kavrami ilk kez
Heideger (1968) tarafindan dillendirilmistir (Akt. Kernis ve Goldman, 2006). Otantiklik kavrami
bircok kuram ve yaklasimda yer almakla birlikte ayn1 zamandan hiimanist psikoloji (Horney, 1951;
Maslow, 1968; Rogers, 1959), pozitif psikoloji (Deci ve Ryan, 2000), varolus¢uluk (Yalom, 1980)
kuramlar tarafindan tanmimlanmistir. Pozitif psikoloji yaklagimlar1 arasinda yer alan 6z belirleme
kuramina gore Deci ve Ryan (2000) birey 6zerk oldugunda ve temel ihtiyaclari karsilanmis oldugunda
otantik olabilecegini ve Ozerligin otantiklik i¢cin 6nemli oldugu ifade edilmistir. Rogers (1961),
otantiklik kavramini bireyin 6z benligi ile davranislar1 arasindaki uyum olarak tanimlamakla birlikte
tam fonksiyonda bulunan insanmn Ozellikleri arasinda oldugunu ifade etmistir. Harter (2002) gore
farkli yaklagimlarin otantikligi tanimlamada bir biitiinliik olusturmaktan ziyade ayr1 ayr1 boliimlerinin
tanimlandigini ve otantikligin kisinin kendisini bilmesi ve kendini dogru olarak tanitabilmesidir. Diger
bir ifadeyle bireyin davraniglari ile ifadeleriyle deger, duygu ve disiinceleriyle tutarli olmasidir.
Kernis (2003) ise otantikligi bireyin 6z benligini 6zgiirce ortaya koymasi olarak tanimlamaktadir.
Otantiklik kavramina yonelik farkli tanimlar bulunmaktadir. Farkli tanimlamalarda da ortak olan
noktalarin gergeklik ve uyum oldugu sdylenebilir.

Otantikligin  boyutlarmin neler oldugu konusunda farkli smiflamalarin  yapildigi
goriilmektedir. Tek boyutlu oldugunu ileri siiren yaklasimlar olmakla birlikte (Harter, 2003) dort
boyutlu aciklama getiren yaklagimlarda bulunmaktadir (Barrett Lennard,1998; Deci ve Ryan, 2000).
Otantikligi tek boyutlu yapi alarak agiklayan yaklasimlarda gergek benlik ve hatali benlik olarak iki
uclu yap1 olarak bulunmaktadir. Harter (2003) ergenlik doneminde hatali benligin olustugunu ve hatali
benlik davranisinin gergek benligi yansitmayacak sekilde hareket ettigini ifade etmistir. Otantikligi tek
boyutlu agiklayan bu yaklasima gore kimlik gelisiminin olustugu ergenlik dénemde iki boyutun
yapilanmasinda 6nemli oldugu goriilmektedir.

Otantikligi ¢ok boyutlu olarak degerlendiren yaklasimlarda otantikligin bir egilim olarak kabul
edildigi goriilmektedir. Literatiirde otantikligi bir egilim olarak aciklayan yaklasimlardan iki tanesi 6ne
¢cikmaktadir. Bunlardan biri, Barrett Lennard’in(1998) modelini temel alarak Wood, Linley, Maltby,
Baliousis, ve Joseph (2008) tarafindan ‘Kisi Merkezli Otantiklik Modeli’ (Person-Centered
Conception of Authenticity)’dir. Bu modelde, otantiklik “bireyin temel deneyimleri, bilingli
farkindalig1 ve davranig ve iletisimini” igeren ii¢ diizeyli bir yap1 olarak tanimlanmigtir. Bu ti¢ diizeyin
birbiri ile iliskisinden ‘“kendine yabancilasma, dis etkileri kabullenme ve otantik yasam” boyutlari
olustugu ifade edilmektedir. Otantiklikte tanimlanan ii¢ uyumlu yapinin, birinci diizeyi ‘bireyin temel
deneyimleri’, ikinci diizey °‘bilingli farkindaligi’ ve tiglincli diizey ise ‘davranis ve iletisimi’
kapsamaktadir. Bireyin ger¢ek yasanti deneyimleri ile bilingli farkindalik diizeyleri arasindaki ¢atisma
kendine yabancilagma yoniinii olusturmaktadir. Bireyin deneyimleri ile davranislari arasindaki uyum
otantik yasama boyutunu olustururken, ¢evresindeki insanlarin deger ve inanglarindan ne derecede
etkilendigi dis etkileri kabul etme boyutunu olusturmaktadir. ilk iki boyut sosyal cevreden
etkilenirken ayn1 zamanda dis etkileri kabul etme boyutu diger iki boyutu etkilemektedir (Wood ve
digerleri, 2008).

Otantikligi ¢ok boyutlu agiklayan bir diger énemli yaklasim ise ‘Cok Bilesenli Otantiklik
Modeli’ (Multi-Component Conceptualization of Authenticity)’dir. Bu model Oz-belirleme (Deci ve
Ryan, 2000) ve Insancil kuram (Rogers, 1961) temel alinarak Kernis ve Goldman (2006) tarafindan
gelistirilmistir. Kernis ve Goldman (2006), otantikligi dort bilesenli bir yap1 olarak agiklamaktadir. Bu
yapilart farkindalik, yansizlik, iliskisel otantiklik ve otantik davrams olarak adlandirmiglardir.
Farkindalik, kiginin tiim yonlerini tanimasi ve oldugu gibi kabul etmesidir. Yansizlik kendine iliskin
degerlendirmelerinde hem olumlu hem de olumsuz bakis agisi olusturmadan tarafsiz olmasidir.
Iliskisel otantiklik ise bireyin kurdugu iletisimlerde kendisini oldugu gibi seffaf bir sekilde ortaya
kayabilmesidir. Otantik davranig ise 6diil kazanmak ya da cezadan kaginmak i¢in sahte davraniglar
gostermenin aksine kiginin kendi degerleri ve tercihleri dogrultusunda davranmasidir (Brown, Collins
ve Schmidt, 1988; Kernis ve Goldman, 2006; Kraus, Chen ve Keltner, 2011; Pinto, Maltby ve Wood,
2011; Taylor ve Brown, 1988).
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Birey huzurlu olma ya da huzuru arama cabasi igerisindedir. Literatiirde daha ¢ok mutlulugu
temel alan c¢aligmalara rastlandigi, huzur konusundaki ¢alismalarin ise yetersiz oldugu soylenebilir.
Otantiklik, bireyin kendisini sinirlandirmadan ortaya koymasi olarak yorumlandiginda yasami igin
onemli olmaktadir. Olan degil olmasim istedigimiz gibi davranmak insana gereginden fazla yiik
getirmektedir. Bu acidan bakildiginda bireylerin yasadig1 ya da hissettigi bu yiikii hafifletmede ya da
anlasilmasinda bu ¢aligmanin katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Huzur ve otantiklik kavramlarina
yonelik calismalara destek saglayacagi, her iki kavraminin anlagilmasinda ve bireylerin yasaminda
arttirllmasina katki saglayacag diistiniildiigiinde bu ¢aligmanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Otantiklik ile huzur kavramin birlikte degerlendiren bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Alanda
ilgili caligmalarin yetersiz nedeni ile ve insanlarin huzuru arama g¢abalarinda onlara yol gosterici
Oneriler sunulabilecegi diisiincesinden hareketle bu c¢alisma Onemli goriilmektedir. Tim bu
gerekliliklerden yola ¢ikildiginda bu galigmanin amacim “Universite dgrencilerinin huzur diizeyi ile
otantiklik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusu olusturmaktadir. Buna bagli olarak
hazirlanan alt problemlere ise agsagida yer verilmistir:

1. Universite dgrencilerinin huzur diizeyi ile otantiklik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

Huzur diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilagsmakta midir?

Huzur diizeyleri simif diizeyi degiskenine gore farklilagmakta midir?

Huzur diizeyleri algilanan gelir diizeylerine gore farklilagmakta midir?

Huzur diizeyleri anne-baba birlikteligi durumuna gore farklilasmakta midir?

Otantiklik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilagmakta midir?

Otantiklik diizeyleri siif diizeyi degiskenine gore farklilagmakta midir?

Otantiklik diizeyleri algilanan gelir diizeylerine gore farklilagmakta midir?

Otantiklik diizeyleri anne-baba birlikteligi durumuna gore farklilagmakta midir?

©CooNOT~wWN

Yontem

Bu arastirma, iniversite Ogrencilerinin huzur ve otantiklik diizeylerini bazi degiskenler
acisindan ve huzur ile otantiklik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla gerceklestirilen
tarama modelinde, nitel aragtirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim giiz doneminde Ondokuz Mayis
Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, Sinif Ogretmenligi, Yabanci
Diller, Matematik Boliimii ve Fen Bilimleri Bolimii Anabilim Dali’nda 6grenim gdren 488 &grenci
olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Kolaylikla bulunabileni 6rnekleme, yakin g¢evrede bulunan, ulasilmasi kolay, elde
mevcut ve arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen bireyler iizerinde yapilan 6rneklemedir (Erkus,
2011). Calisma grubuna iligkin bilgiler asagida yer alan tabloda belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma grubu

Cinsiyet
Kiz Erkek
Grup N % N %
488
376 77.3 110 22.7

Veri Toplama Aract

Bu ¢alisma veri toplama araglar1 olarak Demirci ve Eksi (2017) tarafindan gelistirilen “Huzur
Olgegi”; Wood ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen Ilhan ve Ozdemir (2013) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan “Otantiklik Olgegi” ve arastirmacmin kendisi tarafindan gelistirilen “Kisisel
Bilgiler Formu” kullanilmustir.

Huzur Olgegi: Demirci ve Eksi (2017) tarafindan gelistirilen tek boyutlu, 8 maddeden olusan
besli liket tipi bir 6lgektir. Olgegin yap1 gegerliligi amaciyla yapilan agimlayici faktor analizi sonucu
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0z degeri 3.226 olan, toplam varyansin %40.328 agiklayan ve 8 maddeden olusan tek boyutlu bir
yapiya sahip oldugu bulunmustur. Olgegin madde faktdr yiikii .55 ile .71 arasndadir. Olgegin
Dogrulayic1 faktor analizi iki Orneklem iizerinden degerlendirilmistir. Birinci O6rneklem 450
katilimcidan olusturulmus olup 6rneklemden elde edilen veriler iizerinden elde edilmis ve 6lcegin tek
boyutlu yapisi iizerinden elde edilen uyum indeksi degerleri; y? (o, N = 450) = 58,48, p <.001; CFl = .97;
NFI = .96; NNFI = .96; SRMR = .041; RMSEA = .065 seklinde bulunmustur. Olgegin faktor yiikleri
44 ile .67 arasinda degismektedir. Olcegin ikinci érneklemi yine 450 katilimcidan olusmaktadir ve
elde edilen uyum indeksi degerleri; ¥? (20, N = 450y = 74,05, p <.001; CFI = .96; NFI = .95; NNFI = .94;
SRMR = .045; RMSEA = .078 seklinde bulunmustur. Olgegin faktdr yiikleri .49 ile .65 arasinda
degismektedir. Olciit bagmntili gecerlilik ¢alismasinda PERMA Olgegi kullamlmis ve huzur, toplam iyi
olus (.66), olumlu duygular (.66), baglanma (.53), iligkiler (.42), anlam (.61), basar1 (.53) ve saglik
(.56) ile pozitif iliskili, olumsuz duygular (-.61) ve yalmizlik (-.34) ile negatif iliskili bulunmustur.
Olgegin giivenirlilik calismasinda Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .78 olarak hesaplanmis ve ii¢
hafta arayla 62 katilimciya yeniden uygulanmasindan elde edilen test-tekrar test giivenirlik katsayisi
.83 olarak bulunmustur. Olgegin madde toplam puan korelasyonlari .42 ile .56 arasinda degismektedir.
Bu c¢aligmada 6lgegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisi .79 olarak hesaplanmistir.

Otantiklik Olgegi: Wood ve digerleri (2008) tarafindan gelistirilen Otantiklik Olcegi ilhan ve
Ozdemir (2013) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgek 7°1i likert tipinde Kendine Yabancilasma (
4 madde), Otantik Yasam (4 madde), Dis Etkiyi Kabullenme (4 madde) olmak iizere {i¢ alt boyuttan
olugan 12 maddelik bir dlgektir. Her bir boyut kendisine ait maddelerin toplanmasiyla ayri ayri
degerlendirildigi gibi otantik yasamdan diger iki boyuta ait puanlarin ¢ikartilmasi ile de saf bir
otantiklik puani elde edilmektedir. Bireyin otantik yasam puaninin yiiksek, diger boyutlara ait
puanlarinin diisiik olmasi o kisinin otantik oldugunu isaret etmektedir. Olgekte tersine puanlanan
maddeler bulunmamaktadir. Wood ve digerleri (2008) 6lcegin yapr gecerliligi caligmasinda hem
acimlayici hem de dogrulayici faktor analizinde elde ettikleri ii¢ boyutun ikinci diizey analizde bir iist
boyutta birlestigini dogrulamislardir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilar1 Yabancilasma
icin .78, D1s Etkileri Kabullenme igin .78 ve Otantik Yasam i¢in .69 bulunmustur. iki ve dort hafta ara
ile iki kez Olcegin test tekrar1 yapilmis ve giivenirlik katsayilarmin .85 ile .91 arasinda degistigi
bulunmustur. ilhan ve Ozdemir (2013) uyarladiklar1 Otantiklik Olgeginin birinci diizey dogrulayici
faktor analizi yapilmig ve modele iligkin uyum iyiligi degerleri (¢2/ sd = [82.76/53] 1.56 RMSEA =
.06, CFI = .96, IFI = .96, GFI = .92) &lgegin orijinal faktor yapismi desteklemistir. Olgegin uyum
gecerliligi calismasinda Kendine Yabancilagsma ve Dig Etkiyi Kabullenme boyutlar1 yasam doyumu,
benlik saygisi, olumlu duygu ve 6zerklik doyumu ile olumsuz yénde, olumsuz duygu ile olumlu yonde
iligkilidir. Otantik Yasam boyutu ise olumsuz duygu ile olumsuz yonde, diger degiskenlerle olumlu
yonde iliskilidir. Olgegin uyarlama calismasinda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari sirasiyla
Yabancilagsma i¢in o = .79, Dis Etkileri Kabullenme igin o = .67 ve Otantik Yasam i¢in a = .62
bulunmugtur. Bu ¢alisma i¢in 6l¢egin hesaplanan Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayisit Yabancilasma
alt boyutu igin a = .75, Dig Etkileri Kabullenme Boyutu i¢in a = .79 ve Otantik Yagam icin a = .61
olarak hesaplanmstir.

Kigisel Bilgiler Formu: Arastirmacinin kendisi tarafindan olusturulmus ve ¢alisma grubundan
cinsiyet, sinif diizeyi, soSyo-ekonomik diizey, anne-baba birlikteligi durumu bilgileri yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerini elde etmek i¢in oncelikli olarak ilgili kisilerden ve kurumlardan gerekli
izinler almmustir. “Huzur Olgegi”, “Otantiklik Olgegi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” ¢alisma grubuna
arastirmacinin kendisi tarafindan aym anda uygulanmistir. Elde edilen veriler istatistiki veri seti
halinde diizenlenmis ve SPSS 17 istatistik paket programin da istatistiki analizleri yapilmistir.
Aragtirmada elde edilen verilerin dagiliminin normalligi carpiklik ve basiklik degerleri ile
Kolmogorov Smirnov testiyle degerlendirilmistir. Normallik varsayimini karsilamayan degerler
nedeniyle Kruskal Wallis ve Mann-Whitney U-Test analiz teknigi kullamlmistir. ki degisken
arasindaki iligkiyi incelemek igin Spearman Korelasyon Katsayisi analiz teknigi kullanilmistir.
Degerlendirmelerde p degeri .05 olarak alinmuistir.
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Bulgular

Bu boliimde ¢aligma grubundan elde edilen veriler iizerinde alt problemlere doniik istatistiksel
analiz sonucunda ulasilan bulgulara bagliklar halinde yer verilecektir.

1- “Universite égrencilerinin huzur diizeyi ile otantiklik diizeyleri arasinda anlamh bir iliski
var mudir?” Alt Problemine Iligkin Bulgular

Bu alt probleme doniik olarak {iniversite 6grencilerin huzur diizeyi ve otantiklik Ol¢egi alt
Olgeklerine ait puan diizeylerinin aritmetik ortalama, standart sapma ve normallik degerlerine
(Kolmogorov-Smirnov/Shapiro-Wilk) bakilmistir. Calisma grubunun 50°dan yiiksek olmasi nedeni
(Biiyiikoztiirk,2015) ile normallik incelesinde Kolmogorov Simirov degerleri esas almmis ve
betimleyici istatistiklere Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Huzur dlgegi toplam ve otantiklik 6lcegi alt 6leeklerine iligkin betimsel istatistikler

Boyut N X Ss Min Maks Carpiklik Basiklik K-S
Huzur 488 28.2 5.03 8 40 -.493 991 .000
Otantiklik 488 -.59 243 -9.25 5 -.374 -.044 .001

Tablo 3. Huzur 6lgegi puanlar ile otantiklik 6lcegi puanlarmin karsilastirilmasina iligkin Spearman
Korelasyon katsayisi sonuglari

1 2
1. Huzur 1 451*
2. Otantiklik 451* 1

*p <.05

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin huzur diizeyi ile otantiklik diizeyi arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir, r=-.451, p < .05. Buna gore Huzur diizeyi arttikca
otantiklik diizeyinin de arttig1 sdylenebilir.

2-“Huzur diizeyleri cinsiyet degiskenine gire farklilasmakta midw?” Alt Problemine Iliskin
Bulgular

Cinsiyet degiskenine iliskin 486 6grenci bildirimde bulunmus ve normallik testi dagilim
verileri garpiklik degeri 1.312, basiklik degeri -.280 olarak bulunmustur. Kolmogorov-Simirnov
analizi sonucunda p=.000 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda verilerin normal dagilmamasi nedeni
ile Mann Whitney U Test analizi uygulanmis ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Huzur 6lgegi puanlarmin cinsiyet degiskenine iligkin Mann Whitney U Test sonuglari

Sira
Grup N Ortalamast Sira Toplami U p
Kiz 376 245.89 92454.50 19781.50 -.695
Erkek 110 235.33 25886.50

p> .05

Tablo 4 incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan huzur 6lgegi toplam puanlar1 {izerinde
anlamli bir farkliigin olmadigi gorilmektedir, U=19781.50, p>.05. Swra ortalamalarn dikkate
alindiginda kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere gore huzur diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

) 3-“ Huzur diizeyleri sinif diizeyi degiskenine gire farklilagsmakta mudir?” Alt Problemine
lliskin Bulgular

Sinif diizeyi degiskenine iliskin 483 6grenci bildirimde bulunmus ve normallik testi dagilim
verileri ¢arpiklik degeri .521, basiklik degeri -.559 olarak bulunmustur. Kolmogorov-Simirnov analizi
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sonucunda p=.000 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda verilerin normal dagilmamasi nedeni ile
Kuruskall Wallis Test analizi uygulanmig ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Huzur 6lgegi puanlarinin sinif diizeyi degiskenine iliskin Kruskall Wallis Test sonuglar1

Sira 2
Grup N Ortalamasi sd X P
1.Simf 101 259.30 3 4.708 .194
2.Smf 232 239.70
Huzur
3.Smif 82 250.54
4. Sinif 68 213.86
p> .05

Tablo 5 incelendiginde siif diizeyi degiskeni ag¢isindan huzur 6lgegi toplam puanlari lizerinde
anlaml1 bir farliligin olmadig: goriilmektedir, U=22797.5, p>.05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
1. Sinif 6grencilerin en yiliksek huzur diizeyine sahip oldugu goriiliirken sirasiyla 3. Sinif, 2. Sinif ve 4.
Sinif 6grenci grubu gedigi goriilmektedir.

) 4-“ Huzur diizeyleri algilanan gelir diizeylerine gore farklilagsmakta midir?” Alt Problemine
Iligkin Bulgular

Algilanan gelir diizeyi degiskenine iligkin 483 6grenci bildirimde bulunmus ve normallik testi
dagilim verileri c¢arpiklik degeri -.167, basiklik degeri 4.841 olarak bulunmustur. Kolmogorov-
Simirnov analizi sonucunda p=.000 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda verilerin normal
dagilmamasi nedeni ile Kruskal Wallis Test analizi uygulanmis ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Huzur olgegi puanlarinin algilanan gelir diizeyi degiskenine iligkin Kruskal Wallis Test
sonuglari

Grup N OrtSll;ranam sd S P
Disiik 34 246.82 2 441 .802
Orta 421 242.70
Yiiksek 28 225.57

p>.05

Tablo 6 incelendiginde iiniversite dgrencilerinin huzur diizeylerinin algilanan gelir diizeyine
gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir, X2(sd=2, n=483) = .441, p>.05. Bu bulgu
algilanan gelir diizeyindeki ii¢ grubun huzur diizeyini etkilemedigini gdstermektedir. Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda huzur diizeyi en yiiksek olan grubun diisiik gelir grubuna ait oldugu ve sirasiyla
orta ve yliksek gelire sahip gruplarin geldigi goriilmektedir.

5-“ Huzur diizeyleri anne-baba birlikteligi durumuna gore farklilasmakta midir?” Alt
Problemine Iligkin Bulgular

Anne-baba birlikteligi durumuna iliskin 486 6grenci bildirimde bulunmus ve normallik testi
dagilim verileri carpiklik degeri 2.949, basiklik degeri 7.234 olarak bulunmustur. Kolmogorov-
Simirnov analizi sonucunda p=.000 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda verilerin normal
dagilmamasi nedeni ile Kruskal Wallis Test analizi uygulanmis ve Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Huzur 6lgegi puanlarinin anne-baba birlikteligi durumuna iligkin Kruskal Wallis Test sonuglari

Grup N Sira Ortalamast sd X2 p
Anne Baba Birlikte 434 244,59 2 3.790 .150
Anne Baba 21 189.95
Bosanmig
Oliime Bagli Ayrilik 31 264.50

p>.05

Tablo 7 incelendiginde {iniversite Ogrencilerinin huzur diizeylerinin anne-baba birlikteligi
durumuna gore anlamh bir sekilde farkhilasmadigi goriilmektedir, x2(sd=2, n=486) = 3.790, p>.05. Bu
bulgu anne-baba birlikteligi durumundaki ti¢ grubun huzur diizeyini etkilemedigini gostermektedir.
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda huzur diizeyi en yiiksek olan grubun anne ya da baba veya her
ikisinin oliimiine bagl ayrilik grubuna ait oldugu ve sirasiyla anne-baba birlikte ve anne-baba
bosanmis gruplarin geldigi goriilmektedir.

) 6-“Otantiklik diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?” Alt Problemine
lliskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore Otantiklik Olgegine yapilan Mann Whitney U test sonuclar1 Tablo
8’de sunulmustur.

Tablo 8. Otantiklik 6lgegi puanlarinm cinsiyet degiskenine iligkin Mann Whitney U Test sonuglari
Sira

Grup N Ortalamag, 5@ Toplam U p
*
Otantiklik EKklzk 376 250.44 94165.50 18133.00 044
rke 110 219.78 24175.50
*p< .05

Tablo 8 incelendiginde cinsiyet degiskeni agisindan otantiklik 6lgegi toplam puanlari {izerinde
anlaml1 bir farkliligin oldugu goriilmektedir, U=18133.00, p<.05. Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin
otantiklik diizeyleri arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir. Sira ortalamalari dikkate alindiginda kiz
ogrencilerin erkek dgrencilere gore otantiklik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

7-“ Otantiklik diizeyleri sinif diizeyi degiskenine gire farklilasmakta midwr?” Alt
Problemine lliskin Bulgular

Sinif diizeyi degiskenine gore Otantiklik Olgegine yonelik yapilan Kruskall Wallis Test
sonuclar1 Tablo 9’de sunulmustur.

Tablo 9. Otantiklik 6lgegi puanlarinin smif diizeyine iligkin Kruskal Wallis Test sonuglar1

Sira

2
Grup N Ortalamasi sd X P
1.Smf 101 251.47 3 4,106 .250
2.Smf 232 228.82
Otantiklik
3.Smif 82 253.51
4.Smf 68 259.01
p>.05

Tablo 9 incelendiginde simif diizeyi degiskeni agisindan otantiklik Ol¢egi toplam puanlar
tizerinde anlamli bir farklilasmanin olmadigi goriilmektedir, x?(sd=3, n=482) = 4.106, p>.05. Buna
gore sinif diizeyi degiskeninin otantiklik diizeyini etkilemedigi sOylenebilir. Sira ortalamalar dikkate
alindiginda 4.siif 6grencilerinin en yiiksek otantiklik diizeyine sahip oldugunu ve sirasiyla 3. Sinif, 1.
Sinif ve 2.s1nif 6grencilerinin geldigi goriilmektedir.

329



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 3, 321-336 Yiicel OKSUZ, Mehtap KARALAR

8-“ Otantiklik diizeyleri algilanan gelir diizeylerine gore farkhlasmakta midw?” Alt
Problemine lliskin Bulgular

Algilanan gelir diizeyi degiskenine iliskin Otantiklik Olgegine yonelik yapilan Kruskal Wallis
test sonuclar1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Otantiklik 6lgegi puanlarinin algilanan gelir diizeyi degiskenine ilisgkin Kruskal Wallis test
sonuglari

Sira 2
Grup N Ortalamasi sd X P
Diisiik 34 199.78 2 5.206 074
Otantiklik Orta 421 242.88
Yiiksek 28 279.96

p> .05
Tablo 10 incelendiginde iiniversite 6grencilerinin otantiklik 6lgegi puanlarinin algilanan gelir
diizeyi degiskenine goére anlamli bir farklihigin olmadigi goriilmektedir, x?(sd=2, n=483) = 5.206,
p>.05. Bu bulgu algilanan gelir diizeyinin otantiklik diizeyini etkiledigini gostermektedir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda otantiklik diizeyi en yiiksek olan grubun yiiksek gelir grubu oldugu ve
sirastyla orta gelir ve diisiik gelir grubunun geldigi goriilmektedir.

9-“ Otantiklik diizeyleri anne-baba birlikteligi durumuna gore farklilasmakta midir?” Alt
Problemine lliskin Bulgular

Anne-baba birlikteligi durumuna iliskin Otantiklik Olgegine yonelik yapilan Kruskal Wallis
test sonuglar1 Tablo 11°da sunulmustur.

Tablo 11. Otantiklik 6l¢egi puanlarinin anne-baba birlikteligi durumuna iligkin Kruskal Wallis Test
Sonuglart

Alt Olgek Grup N or t:lgilam sd X2 p

z Anne-Baba
=]
§ Birlikte 434 244.78 2 344 .842
<
2 Anne-Baba 21 231.07
= “Bosanmlg
8 Oliime Bagh
8 Ayt 31 233.97

p> .05

Tablo 11 incelendiginde iiniversite Ggrencilerinin otantiklik 6lgegi puanlarinin anne-baba
birlikteligi durumuna gore anlamli bir seklide farklilik olmadigi goriilmektedir, X?(sd=2, n=486) =
344, p>.05. Bu bulgu anne-baba birlikteligi durumunun otantiklik diizeyini etkilemedigini
gostermektedir. Sira ortalamalar dikkate alindiginda otantiklik diizeyi en yiiksek olan grubun anne-
baba birlikte grup oldugu ve sirasiyla 6liime bagli ayrilik ve anne-baba birlikte grubunun geldigi
goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligmada iiniversite 6grencilerinin huzur ve otantiklik diizeyleri arasinda anlaml bir iligki
olup olmadigini arastirmak amaci ile yapilmistir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin huzur diizeyi
ile otantiklik diizeyleri arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli bir iliski goriilmektedir, (p<.01). Buna
gore huzur diizeyi arttikga otantiklik diizeyinin arttig1 sdylenebilir. lgili alan yazin incelendiginde her
iki kavramu birlikte ele alan ¢alismaya rastlanilmamis olmasi nedeni ile her iki kavramin pozitif iligkili
oldugu kavramlar {izerinden degerlendirildiginde diger calismalar ile bu calismanin verilerinin
biitlinliik gosterdigi goriilmektedir. Huzur kavraminin iyi olus, olumlu duygular, baglanma, anlam,
basar1 ve saglik ile pozitif yonde iliskisi bulunmaktadir (Demirci ve Eksi, 2016). Otantiklik
kavraminin iyi olus, yasam doyumu, 6zsaygi, 6zerlik (Kernis ve Goldman, 2006; Robinson, Lopez ve
Ramoz, 2012) pozitif yonde iliskili oldugu goriilmekle birlikte Ilhan ve Ozdemir’e (2013) gére bu
pozitif iliskilerinde kiiltiirden bagimsiz oldugu ifade edilmektedir. Bu c¢aligmada alandaki diger
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calismalar ile biitiinliik gdsteren bir bulgu elde edilmesinde i¢ diinyasinda uyum ve denge halinde olan
bir bireyin kendisi gibi olma davraniglarini da beraberinde getirecegi diisiiniilmektedir. Bacanli (2016)
huzur kavramini benligin farklilagsmasi kurami {izerinden aciklayan yaklasiminda bireyin benlik
yapilart arasindaki uyumun artmasi ile huzur diizeyinin artacagim ifade etmektedir. Bu bilgi ile
beraber ilhan ve Ozdemir (2013), benlik kurgusunun otantiklik ile iliskili oldugunu bulmustur. Yani
bireyin benlik yapilarindaki uyum ve kendi 6zerk benlik yapisinin otantikligini destekledigi ifade
edilebilir. Bu caligmada iiniversite Ogrencilerin kimlik gelisimlerini tamamlamalariyla birlikte i¢
dengeye ulastiklari; Aile, arkadas cevreleri ile yaganan sosyal etkinliklerin olumlu duygular artirmasi
(Mancini ve Orthner,1980), Universiteyi kazanma ve bir mesleki egitim yolunda olmalar1 nedeni ile
olumlu geri bildirim almalar1 ile kendi benlik yapilarimi yasamalarinin bu sonuca sebep oldugu
diistiniilmektedir.

Cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin huzur diizeylerinde anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir, (p>.05). Bu sonucu degerlendirmek i¢in huzur kavrami ile ilgili ¢aligmalarin azligi
nedeni ile huzur ile pozitif iligkili olan iyi olus ve olumlu duygularda ilgili ¢calismalardan da destek
alinarak degerlendirilmistir (Demirci ve Eksi, 2017). ilgili alanda bu sonucu destekleyen calismalar
bulunmakla (Acock ve Hurlbert, 1993; Andrews ve Withey, 1976; Demirci ve Eksi, 2017; Eryilmaz
ve Ercan, 2016; Fujita, 1991; Sahin, 2011) birlikte benzerlik gostermeyen (Dilmag¢ ve Bozgeyikli,
2009; Cenkseven ve Akbas, 2007; Giindogdu ve Yavuzer, 2012; Sari, 2003; Tiimkaya, 2011)
caligmalarda bulunmaktadir. Cinsiyet acisindan huzur diizeyi arasinda anlamli farklilik olmamasi
durumunun nedeni olarak ¢alisilan grubun yasam donemi goérevlerinin ve ¢evresel olanaklarinin etkili
oldugu diisiiniilmektedir. Geng¢ yetigkinlik donemine denk gelen bu donemde kariyer gelisimi
acisindan beliren yetiskinlik doneminde yer alan bireyler, segtikleri meslegin egitimini alarak is
yasamina hazirlanmaktadirlar (Arnett 2004; Super 1990). Kariyer gelisim gorevini yerine getiren
bireylerin olumlu ruh diinyasina sahip olurken, kariyer gorevini yerine getiremeyen bireylerin olumsuz
duygu durumlarini daha ¢ok yasamaktadir (Eryilmaz ve Mutlu, 2017). Kiz ve erkek 6grencilerin
kendilerinden beklenen yasam ddnemi gdrevi olan bir meslek yolunda olma ve iiniversitede okuma
gorevini basar1 ile yerine getirildigi bir donem olmasmin etkili olacagi diisliniilmektedir. Aym
zamanda yas donemi ve gelisim 6zellikleri birbirine yakin olan bu grubun kars1 cins ile iliski, birlikte
vakit gecirme, eglenme ya da bos zaman etkinliklerinde (Bozdal,2019) birlikte olmalar1 kendileri igin
birbirlerini motive etme ve olumlu duygularin her iki cinsiyet icinde daha ¢ok yasanmasini
saglamaktadir. ifade edilen nedenlerden dolayr cinsiyet agisindan farkhiligin  olmadig
diistiniilmektedir.

Smif diizeyi degiskeni acisindan huzur diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir, p>.05. Bu ¢aligmanin sonuglar1 olumlu duygular, 6znel iyi olus ve psikolojik iyilik hali
ile birlikte degerlendirilmistir. Bu calismada elde edilen bulgu ile benzerlik gosteren c¢alismalara
bulunmakla (Erden ve Yilmaz, 2016; Giiler ve Gazioglu, 2008) birlikte paralellik gdstermeyen
calismalarda bulunmaktadir (Aydin, Kahraman, ve Hi¢durmaz, 2017; Kasapoglu, 2014; Saygin,
2008). Sinif diizeyi degiskenine gore huzur konusunda anlamli farklilik olmasinin, liniversite yasantisi
siirecinde Ogrencilerin arkadaslik iligkilerinin yogun yasamasi, sosyal aktivite ve bos zaman
etkinliklerine katilim, meslek edinme becerilerini gelistirme, kisisel gelisim ile olumlu duygularin
yasanmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Algilanan gelir diizeyi degiskenine gore huzur diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir, p>.05. Bu ¢alisma sonuglar1 ile benzerlik gosteren calisma (Sahin, 2011) olmakla
birlikte, paralellik gdstermeyen calismalar da (Canbay, 2010; Dost, 2004; Ozen, 2005; Demirci, 2017)
bulunmaktadir. Bu ¢alismada elde edilen bu sonucun nedeni olarak ekonomik durumun bireyin temel
ihtiyaglarinin karsilanmasinda etkili oldugu (Tiirkdogan, 2010) diisiiniilmekle birlikte i¢ diinyasindaki
uyum ve hissettigi olumlu duygular anlaminda ailesinden gordiigii sosyal destek, sevgi ve ait olma
temel ihtiyacinin (Tirkdogan, 2010; Tiirkmen, 2012) etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ailenin
sosyoekonomik durumu diisiik olabilir fakat bireyin huzurlu olmasinda ailesi ile kurdugu iletisimin
kalitesi onemli olmaktadir. Bireylerin olumlu duygu hissetmelerinde aileden goriilen sosyal destek ve
anne-baba tutumlarimin (Canbay, 2010; Dost, 2004; Sahin,2011; Tirkmen, 2012) etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bireysel farkliliklarin yani kisilik 6zelliklerinin de (Dogan,2013; Ilhan, 2009;
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Lyubomirsky, 2007) etkili oldugu diisiiniilmekle birlikte calisma grubunun benzer gelir diizeyine sahip
grubun ¢ogunlukta olmasi nedeni ile farkliligin olmadig disiiniilmektedir.

Anne-baba birlikteligi durumuna goére huzur diizeyinde anlamli bir farkliligin olmadigi
goriilmektedir, p>.05. Huzur kavrami yalmizlik ve olumsuz duygular ile negatif yonlii bir iliski
gostermektedir. Bu sonucun degerlendirilmesinde iliskili kavramlarda géz oniine alindiginda bu
calismanin sonuglart ile tutarli olan ¢alismalar bulunmakla birlikte (Orug,2013; Ungiiren,2007; Y1lmaz
Dursun, Giizeler ve Pektas,2014), tutarli olmayan ¢alismalarda bulunmaktadir (Tartari, 2015;
Lansford, 2009; Demir-Dagdas Isik-Ercan, Intepe-Tingir, ve Cava-Tadik, 2017). Bireyin ruh halini
anne-baba durumunun disinda ¢ocugun yasi, cinsiyeti, egitim durumu, o giine kadar aile iginde
yasadiklari, anne babanin meslek durumu, ¢ocugun iligkilere ve olaylara bakis acis1 gibi etmenler
etkilemektedir (Ozgiiven, 2001; Ozgiiven, Ekici, Argun, ve Dilek, 2014; Nazli, 2009). Bireyin i¢
diinyas1 ve uyumunda ya da olumlu duygular hissetmesinde tek faktoriin anne baba durumu olmamast
ve bireyin yasamina etki eden sosyal destek, bireyin temel ihtiyaglarinin giderilmesi, kisisel 6zellikler
ve anne baba tutumlarinin bu sonucun ¢ikmasinda etkili oldugu disiiniilmektedir (Canbay,2010;
Dogan,2013; Dost;2004; ilhan, 2009; Lyubomirsky, 2007; Sahin,2011; Tiirkdogan, 2010; Tiirkmen,
2012).

Cinsiyet degiskenine gore iiniversite 0grencilerinin otantiklik diizeylerinde anlamli farklilik
gorlilmektedir, (p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kiz 6grencilerin otantiklik diizeyleri
erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonucun ve diger degiskenler ile olan
sonuglarin degerlendirilmesinde otantiklik ile ilgili ¢aligmalarin yetersizligi nedeni ile daha kapsamli
bir degerlendirme yapilmasi1 adina otantiklik ile pozitif iligkili olan 6znel iyi olus ve benlik sayisi
kavramlarina yonelik calismalardan da destek alinmistir(ilhan ve Ozdemir,2013). Bu calismanin
verileri ile tutarli olan ¢alismalarin bulunmasi (Altiok, Ek, ve Koruklu, 2010; Dilma¢ ve Bozgeyikli,
2009; ilhan, 2005; Sari, 2003; Tiimkaya, 2011,) ile birlikte benzerlik gdstermeyen calismalarda
bulunmaktadir (Celebi, 2018; Saygmn,2008). ilgili alanda bir biitiinliik goriilmemekle birlikte bu
calismada kizlar lehine elde edilen sonucun nedeni olarak benlik saygisinda ve olumlu duygularin
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ulkemizdeki kizlara yonelik olarak toplumsal bir baskinin oldugu ve
cinsiyetcilige maruz kaldiklar1 ve egitim alaninda birtakim esitsizlikler bulunmaktadir (Ozaydimlik,
2014). Bu olumsuzluklarin aksine iiniversite sinavini kazanip bir meslek sahibi olma yolunda basaril
adim atan kiz dgrencilerin toplum nezdinde ve kendi i¢ diinyalarinda olumlu duygu elde ettikleri ve
benlik saygilarinin yiikseldigi diistiniilmektedir. Benlik saygisindaki artisin otantikligi olumlu yonde
etkiledigi (ilhan ve Ozdemir, 2013) gergeginden yola ¢ikildiginda bu durumun kizlar lehine olumlu
sonu¢lanmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir.

Sinif diizeyi degiskenine gore {iniversite dgrencilerinin otantiklik diizeylerinin farklilagsmadigi
goriilmektedir, p>.05. Bu calismada anlamli farklilik olmamasi durumu ile benzerlik gosteren
caligmalar bulunmakla (Erden ve Yilmaz, 2016; Giler ve Gazioglu, 2008) birlikte paralellik
gostermeyen c¢alismalarda bulunmaktadir (Saygin, 2008). Bu sonucun elde edilmesinde iiniversite
smavini kazanan O6grencilerin kisilik olarak belirli kaliplar1 aldiklari, aile ve arkadas g¢evrelerinden
gordiikleri sosyal destek ile benlik saygilarinin yiiksek olmasi ve sinavi kazanma durumunun bireyde
kendine olan giivenini desteklemesi bireylerin kendi benliklerini yagamalarina neden olmaktadir. Ayni
zamanda gelisen teknoloji ile birlikte gengler girecekleri yeni yasantilar hakkinda bilgi edinerek
bilissel olarak daha hazirlikli olmakta bu durum onlarin kendilerini yeni ortama hazirlamalarina neden
olmaktadir. Kisacasi genglerin liniversite siavini kazanma durumu ve Oncesinde yasadiklari, aile,
okul destekleri, kisisel basarilar1 ve teknoloji sayesinde edindikleri bilgiler ile erken olgunlasip kendi
benliklerini kazandiklar1 diger taraftan simf diizeyinin otantik olmalarim etkilemedigi
diistiniilmektedir.

Algilanan gelir diizeyine gore iiniversite Ogrencilerinin otantiklik diizeylerinde anlamli bir
farklilik goriilmemektedir, p>.05. Bu calismanin sonuglari ile uyumlu sonuglar iceren g¢aligsmalarin
bulunmasi (Cam, Khorshid ve Ozsoy, 1998; Sahin,2011; Yilmaz,2000) ile birlikte uyum gostermeyen
caligmalar da (Cam Khorshid ve Ozsoy, 2000; Dinger ve Oztung, 2009; Ozen, 2005; Ozkan,1994)
bulunmaktadir. Bu sonucun elde edilmesinde 6grencilerin bilylik bir ¢ogunlugunun benzer gelir
diizeyine sahip olmasinin ve bireyin kendi benligini oldugu gibi yasamasinda ekonomik durumun
etkili olmadig1 disiiniilmektedir. Aym1 zamanda otantikligi bir egilim olarak aciklayan (Barrett
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Lennard, 1998; Deci ve Ryan,2000) kuramsal yapi ile de ortiisen bir sekilde bireyin kendisine dair
farkindalik diizeyinin, 6diil ve ceza beklemeksizin kendisini ortaya koymasinin ekonomik durum ile
iliskili olmadig diistintilmektedir.

Anne-baba birlikteligi durumuna gore tiniversite 6grencilerinin otantiklik diizeylerinde anlaml
bir farklilik goriilmemektedir, p>.05. Bu c¢alismanin sonuclar1 ile benzerlik gosteren caligmalar
bulunmakla (Baybek ve Yavuz,2005; Ersan, Dogan ve Dogan, 2009; Orug,2013) birlikte benzerlik
gostermeyen g¢aligmalarda (Kiigiikosmanoglu, 2013) bulunmaktadir. Bu sonucun elde edilmesinde
bireylerin kendi benliklerini yasamalarinda aile tutumlarimin (Tatlilioglu,2014) , bireysel
farkliliklarinin (Dogan,2013), sosyal destek, sevgi ve ait olma temel ihtiyacinin (Tirkdogan, 2010;
Tiirkmen, 2012) karsilanmasinin etkili oldugu diisliniilmektedir. Bireyin aile ve arkadas c¢evresinden
gordiigii sosyal destek, bireysel 6zelliklerinin benlik saygisini destekledigi ve bu durumunda otantiklik
diizeyine etki ettigi diisiiniilmektedir. Otantiklik durumunu aile birlikteligi durumundan ziya de ¢evresi
ile kurdugu iletisimden aldig1 doniitlerin etkili oldugu diigiiniilmektedir.

Bu calismada tiiniversite 6grencilerinin huzur ve otantiklik diizeyleri arasinda pozitif yonde,
orta diizeyde anlaml bir iligki oldugu bulunmustur. Huzur diizeyinin cinsiyet, simf diizeyi, algilanan
ekonomik durum ve anne-baba birlikteligi durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur.
Otantiklik diizeyinin cinsiyet degiskeni ile anlaml bir farklilik bulunurken simif diizeyi, algilanan
ekonomik durum ve anne-baba birlikteligi durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur.

Bu calismadan elde edilen sonuglara goére aragtirmacit ve uygulamacilara su Oneriler
sunulabilir.

1. Huzur ve otantiklik diizeyleri arasinda bulunan pozitif iligkinin farkinda olarak
¢alismalarda bu etkinin kullanilmasi.

2. Huzur diizeyini etkiledigi diisiiniilen farkli degiskenler ile bu konunun farkli gruplarda
tekrar arastirilmasi.

3. Otantiklik diizeyinin kiz d6grenciler lehine yiiksek ¢ikmistir. Erkek 6grencilerin otantiklik
diizeyini arttirabilecek faktorlerin aragtirilmast.

4. Otantiklik diizeyini etkiledigi diisiiniilen baska degiskenler ile bu konunun farkli gruplarda
tekrar arastirilmasi.
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Problem ¢ozme becerisi iginde bulundugumuz c¢agda bireylere kazandirilmasi
gerekli olan 6nemli bir diisiinme becerisidir. Bu nedenle, bireyin sorunlari
algilayabilen ve ¢Ozebilen, i¢inde bulundugu topluma da uyumlu ve yararlh
olabilmesi i¢in egitim siirecinde problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasi ve
glinlik yasama transfer edilmesinin saglanmasi yoniindeki calismalar ve
uygulamalar oldukca dnemlidir. Yapilan bu arastirmayla, ilkokul dérdiincii sinif
Sosyal Bilgiler dersinde “Marmara U¢ Asamali Bilissel Karar Verme Siireci
Modeli”’nin, akademik basaris1 diisiik dordiincii siif 6grencilerinin, problem
¢ozme becerisine etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmada zayif
deneysel desenlerden olan tek grup Ontest—sontest desen kullanilmustir.
Arastirmanm ¢alisma gurubunu kolay ulasilabilir 6rneklem olarak, Istanbul 1li
Umraniye ilgesinde bulunan bir ilkokulun dérdiincii smiflarindan segilen 26 (18
erkek-8 kiz) akademik basarisi diisiik dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Ogrenci segimi yapilirken arastirmacinim kendisi tarafindan gelistirilmis Sosyal
Bilgiler Akademik Basar1 Testi uygulanmis, 0gretmen goriisleri alinmig ve
dordiincii simf 6grencilerinin e-okul notlari incelenmistir. Ogrencilerin problem
¢ozme beceri diizeylerini 6l¢ebilmek igin ise, Serin, Bulut-Serin ve Saygili (2010)
tarafindan gelistirilen “Ilkogretim Diizeyindeki Cocuklar igin Problem C6zme
Envanteri” uygulamanin baginda 6ntest olarak, uygulama sonunda sontest olarak
uygulanmistir. Sontest uygulamasindan dort hafta sonra ayni 6l¢me araci kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Deney gurubu On test ve sontest puanlar ile deney
grubu son test ve kalicilik testi puanlar1 arasmdaki fark: belirlemek igin iligkili
orneklem t-testi kullanilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda uygulanan
“Marmara U¢ Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli”nin,
akademik basaris1 diisiik dordiincii simf dgrencilerinin, problem ¢dzme becerisi
iizerinde etkili oldugu ve bu etkinin kalic1 oldugu saptanmistir. Caligmanin
sonunda, yapilan istatistiksel analizlerden elde edilen sonuglarin tartigilmasina yer
verilmektedir.
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The Effect Of The ""Marmara Three-Stage Development Model of
Cognitive Decision-Making" On The Problem-Solving Skills Of Fourth
Grade Students With Low Academic Achievement

Abstract Keywords

Basic education
Problem solving skills
Social studies

Fourth grade
Academic achievement

Problem-solving is an important thinking skill that needs to be acquired by
individuals in our age. Therefore, in order for an individual to be able to perceive
and solve the problems and to be compatible and useful to the society in which
s/he lives, practices and applications are very important to let him/her acquire the
problem-solving skills during the education process and to transfer them to daily
life. With this research, it was aimed to determine the effect of “Marmara Three- Article Info
Stage Development Model of Cognitive Decision-Making” on the problem-
solving skills of students with low academic achievement in the fourth grade
Social Studies course at primary school. In the research, single group pre-test Accepted: 08.10.2019
posttest pattern was used, which is one of the weak experimental designs. The Online Published: 12.31.2019
study group consisted of 26 (18 boys-8 girls) fourth grade students with low

academic achievement, from an elementary school in Umraniye district of

Istanbul, as an easily accessible sampling. In the selection of students, “Social

Studies Academic Achievement Test” prepared by the researcher were applied,

teacher opinions were taken and e-school grades of fourth grade students were

examined. In order to measure the students' problem-solving skill levels,

“Problem-solving Inventory for Primary School Students” was applied as a

pretest, posttest and retention test for elementary school students developed by

Serin, Bulut-Serin and Saygili (2010). The related sample t-test was used to

determine the difference between the pretest and posttest scores of the

experimental group and the posttest and retention test scores of the experimental

group. As a result of the statistical analysis, “Marmara Three-Stage Development

Model of Cognitive Decision-Making” was found to be effective on the problem-

solving skills of the students with low academic achievement and this effect was

found to be permanent. At the end of the study, the results obtained from the

statistical analysis are discussed.

Received: 06.30.2019

Giris

Yasamin kompleks yapisi bireyin karsisina ¢ikan sorunlart artirmakta, bu durum da problem
¢bzme islemini zorlastirmaktadir. Bu bakimdan problem ¢6zme siirecinin incelenmesi ve bu siirecin
arkasindaki dinamiklerin belirlenmesiyle elde edilecek bulgular 1siginda bireylere problem ¢dzme
becerisinin 6gretilmesi ve gelistirilmesi egitim siirecinde biiylik onem tasimaktadir. Glinlimiizde ¢esitli
alanlarda karsilagilan sorunlarda bireyin problem c¢dzme becerisi ve bu becerinin gelisimi sosyal
bilimlerin {lizerinde durdugu 6nemli bir konu olmaktadir. Bireyin karsilagtigi problemleri anlamasi ve
tanimlamasi; sorunlarin ¢oziimiine yonelik uygun se¢enekler olusturmasi ve sorunlarini ¢6zmesi, analiz,
sentez ve degerlendirme yapabilmesi problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi ile iliskilidir.

Egitimciler, problemler iizerinde diisiinmeyi ve onlar1 ¢ézmeyi 6gretmeye yonelik siirekli
zorluklarla kars1 karsiya kalmakta; igverenler ise, liderlik, takim ¢alismasi, iletisim ve problem ¢dzme
gibi giiclii yeteneklerle donanmis mezunlar aramaktadir (Carnevale, 2000: Rao ve Sylvester, 2000; akt.
Uden ve Beaumont, 2006: 25). Neticede mezunlar, is performansindaki basar1 i¢in gerekli olan problem
¢ozme ve iletisim gibi becerilerden yoksun, ama yeterli teknik becerilerle istihdam edilmektedirler
(College Placement Council, 1994; akt. Uden ve Beaumont, 2006, s.26). Toplumsal bir varlik olan ve
toplumun en 6nemli 6gesi olan insanin, iletisim ve diislinme gibi énemli becerileri kazanamadan
istihdam edilmesi tiim ¢aligma alanlarinda is performansini, basariyi, hatta toplumsal gelisimi olumsuz
etkileyen sorunlara neden olabilir. Bu sebeple, tiim egitim siireglerinin temeli olan ilkokul egitiminde
problem ¢6zme becerisi, 6grencilere kazandirilmasi gereken 6nemli diisiinme becerileri arasinda yer
almaktadir.

Ogrencileri simf ortaminda karmasik durumlarla ve sorunlarla karsilastirarak en akilcr sekilde
isin i¢inden ¢ikmaya hazirlamak 6gretmenlerin 6nemli gorevleri arasindadir (Torp ve Sage, 1998; akt.
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Baysal ve Goksel, 2014, s.235). Schug ve Berry (1987, s.158-159) ise ¢cocuklarin erken yasta diigiinme
siirecini 0grenmesi gerektigini, diisiinmeyi tesvik etmek igin bilingli bir 6gretimin sosyal bilimlerin
onemli bir pargasi oldugunu ve cocuklarin diisiinme siirecini erken yasta kullanmaya basladigina dair
kanitlar oldugunu belirtmistir. Dewey (1916; akt. Uden ve Beaumont, 2006, s.32) ise, 6grencilerin
tecriilbeye dayali, deneysel ve uygulamali egitilmesine inanmis ve 6grencilerin problemleri diigiinerek
ve yaparak en iyi 6grenecegini savunmustur. Gergek hayat problemlerinin ¢éziimiinde kullanilamayan
bilgi ve beceri zamanla islevsiz hale gelecek, belki de unutulacaktir. Oysa egitimin etkililigi icin, bilgi
ve becerileri uygulamay1 gerektirecek ve bilgiden beceriye doniisiimii saglayacak 6grenme siireclerinin
Ogrencilere sunulmasi gerekmektedir. Bu noktadan hareketle 6grencilerin diisiinme becerilerini
gelistirecek uygun 6grenme firsatlar1 olusturularak, tiim yasam boyu gerekli olan problem ¢dzme
becerisinin egitim siirecinde kazandirilmasi olduk¢a dnemlidir.

Problem ¢6zme becerisine, toplumsal ve egitimsel 6neminden dolay1 alan yazinda tiim egitim
kademelerinde ¢esitli arastirmalarda genis yer verilmektedir. Problem ¢ézmenin iligkili oldugu
degiskenleri ve problem ¢ozme becerisini gelistirici uygulamali c¢aligmalart konu edinen cesitli
aragtirmalar bulunmaktadir. Ancak problem ¢dzmenin akademik basarisi diisiik 6grenci grubuyla ele
alindig1 deneysel bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Dolayisiyla bu calismanin alan yazinda 6nemli
olacag: diisiiniilmektedir. Bu ihtiyactan yola ¢ikarak hazirlanan bu ¢alismanin problemi “Marmara Ug
Asamali Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli’nin akademik basaris1 diisiik ilkokul
dordiinci smif Ogrencilerinin problem ¢dzme becerilerini ne yonde ve ne diizeyde etkiledigini
belirlenmistir.

1.1. Problem Cozme ile Tlgili Genel A¢iklamalar

Biligsel psikolojinin ana konusu Ogrenmenin zihinsel siirecidir. Bilginin elde edilmesi ve
depolanmas1 yeterli degildir. Bilgiyi faydali ve anlamli kilmak i¢in bilgi edinme siireci 6grenilmelidir.
Daha sonra 6grenilen bilgiyi baska problemlerin ¢éziimiine de uygulayabilmek gerekir. Buna bilginin
transfer edilmesi denilir. Egitimcinin amaci, problemin tamimlanmasi ve sonrasinda onlarin
coziimlenmesini 6grencilerin kendilerinin 6grenebilmesini saglayabilmektir (Evans ve Brueckner, 1990,
5.67). Ogrenciyi diisiindiiren, arastirarak 6grenmeye yonlendiren, egitim siirecine aktif katilimi saglayan
problem ¢6zmenin egitimdeki 6nemi her gecen giin daha da artmaktadir. Ciinkii giinliik yasam bireyin
¢ozmesi gereken problemlerle doludur ve birey bu problemleri, bu engelleri agmak ve sorunlari ¢ozmek
durumundadir.

Problem ¢6zme okul egitiminin amagclart arasinda da ¢cok dnemli bir yer tutar. Problem ¢6zme
alaninda egitim psikolojisinde ve psikoloji alaninda ¢ok sayida arastirma yapilmis ve bu siirecin
mahiyetiyle nasil 6gretilecegi konusunda ¢esitli yaklagimlar ve kuramlar gelistirilmistir (Fidan, 1985,
s.195). Ayrica ¢ocuklarin mutlu, basarili ve topluma katki saglayan bireyler olabilmek i¢in ihtiyaglar
olan becerilerin gogu problem ¢dzmeyle 6gretilebilir. Problem ¢dzme becerisi, 6grencilerin rollerini ve
sorumluluklarini anlamalarina da yardimei olur (Nelsen, Lynn ve Stephen, 2001, s.97). Ciinkii yasamda
karsilasilan giicliikleri géormezden gelmek, sorunlari bilgi toplamadan ¢6zmeye calismak veya sorunun
kendiliginden ortadan kaybolacagimi veya bir baskasmnin sorunu ¢ozecegin diisiinmek yanlistir.
Sorunlarin iistesinden gelerek bir sorunun ¢éziimiine dahil olmak 6grencinin kisisel ve sosyal gelisimine
ve basarisina da olumlu katki saglar.

Problem, bir kisinin amacina ulasabilmek icin topladig1 giiglerinin karsisina ¢ikan engeldir
(Baysal, 2003, s.4). Problem &grencinin becerilerini geligtirmesine yardim eder. Problemler dogasindaki
kompleks yap1 ve rahatsiz edicilikten dolay1, problem ¢ozme ve kritik diisiinme becerilerini kullanmay1
gerektirir. Ogrenciler problemler icinde ¢alisarak, gercek yasamda karsilarina ¢ikabilecek problemlerle
basa ¢ikmak icin gerekli becerileri edinirler (Uden ve Beaumont, 2006, s.33). Dolayistyla egitim
siirecinde 6grencinin problem durumlan ile karsi karsiya birakilmasi hem diisiinme becerilerinin
gelismesi hem de problemlerle basa ¢ikma becerisinin edinilmesinde 6nemlidir.

Problem ¢6zme, kabul edilebilir bir ¢6zlim iiretmek i¢in bilginin ve yeteneklerin kullanilmasini
igerir (Evans ve Brueckner, 1990, s.67). Problem ¢dzme becerisi, bir sorunun iistesinden gelme veya tek
bir yonden duruma bakmaktan kaginma, analiz yapma, ihtiyaci karsilama, zor bir duruma tatmin edici
ve ¢oziimleyici karsilik sunma, bir olanak 6nerme ya da bir ilgi gdsterme olarak da tanimlanabilir
(Cubukeu, 2012, 5.313). Problem ¢6zme bir aliskanliktir, bu aligkanliga sahip olmayan kisiler herhangi
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bir sorunla karsilagtiklar1 zaman kendi i¢ diinyalarina gore tepkide bulunurlar ve bu tepkiler de genellikle
yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasina sebep olur (Erdogan, 2016, s.129). Bu nedenle problem ¢dzme
becerisinin 6grenilmesi, 6grencinin 6grendigi ve elde ettigi bilgilerden yola ¢ikarak sorunlaria ¢6ziim
getirmesi olduk¢a dnemlidir.

Problem ¢6zme sosyal bilgilerde problemler, konular ve sorunlarin objektif ve rasyonel
calisilmasini igerir. Bu becerinin uygulamalar ailelerde, toplumlarda ve kiiltiirlerde yasama bi¢imlerini
arastirmaktan, kiiresel problemleri ve cagdas meseleleri incelemeye kadar uzanmaktadir. Problem
¢Ozmenin ve aragtirma becerisinin anahtari insan davraniglarini anlamak, agiklamak ve tahmin etmektir.
Elestirel ve yaratici diigiinme becerileri de gesitli bakis acgilarinin degerlendirilmesinde problem ¢6zme
stirecine dahil edilir (Michaelis, 1985, s.237). Bu bakimdan problem ¢6zme ve duygusal diisiinme {ist
diizey becerilerdir. Cocuklarin yetiskin olduklarinda bagimsiz diisiiniirler olabilmeleri igin okullarda bu
becerilerin dikkatli 6gretilmesi gerekmektedir (Evans ve Brueckner, 1990, s.135). Sonug¢ olarak
problem ¢6zme geleneksel egitim ortamlarinda iyi egitilemeyen ve dezavantajli 6grencilere de yararlidir
ve tiim Ogrencilerin 0grenmesi igin esit ve heyecan verici firsatlar saglamaktadir (Uden ve Beaumont,
2006, s.44).

Problem ¢6zme en yiiksek diizeydeki zihinsel siireglerden biridir (Fidan, 1985, s.195). Bu
stirecin igleyisi ile ilgili de farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Schuncke (1988: 99; akt. Baysal, 2003,
s.20)’e gore sosyal bilgiler 6gretiminde, literatiirde farkli sekillerde isimlendirilen ii¢ problem ¢6zme
yaklagim1 bulunmaktadir:

e Kesif (Exploration): Bilgi edinmek/toplamak i¢in kullanilan bu yaklagim problemin
belirlenmesi, veri toplamanin planlanmasi, veri toplanmasi, verilerin incelenmesi, analiz ve
degerlendirme ile sentez basamaklarindan olusur.

o Arastirma (Inquiry): Problem ¢dzmenin kendisi i¢in yeni olan bilgi ve becerileri iiretmek i¢in
kullanilan bu yaklagim problemin belirlenmesi, hipotezlerin olusturulmasi, veri toplamanin
planlanmasi, verilerin toplanmasi, verilerin incelenmesi, analiz ve degerlendirme, hipotezleri
kabul/red etme ile genelleme basamaklarindan olusur.

e Karar Verme (Decision Making): Bu yaklasim alinacak kararin belirlemesi, sonuglarin ve
alternatiflerin planlanmasi, sonuglarin ve alternatiflerin meydana getirilmesi, sonuglarin
incelenmesi, analiz ve degerlendirme, bir deger sistemine gore se¢im yapma ile eylemde
bulunma basamaklarindan olusur. Bireyin bir durumda 6niine ¢ikan segeneklerden birine karar
vermesine yardimci olmaktadir.

Problem ¢dzmenin kesif, arastirma ve karar verme ile iligkisi egitim siire¢lerinde bu becerinin
kazandirilmasini daha 6nemli hale getirmektedir. Problem ¢6zme, 6grencinin aktif olmasi saglar ve
yaraticiligim gelistirir. Ogrenci problemin ¢dziimii igin siirece katildiginda ¢dziimii diisiiniirken yaratict
fikirler de ortaya koyabilecegi bir 6gretim ortamina dahil olur. Clinkii problem ¢dzme siirecinde 6grenci
kesfeder ve arastirir. Bu nedenle aragtirma ve kesfetmenin, yaraticiligin ve karar verme becerisinin
desteklenmesi i¢in de egitim-6gretim siireclerinde problem ¢ézmeye 6nemle yer verilmelidir. Ayrica
karar vermede elestirel ve yaratici diisiinme becerileri de yeni Onerilerin ortaya ¢gikmasi ve alternatiflerin
degerlendirilmesi siirecine dahil edilebilir (Michaelis, 1985, s.237). Bu agidan problem ¢6zme becerisi
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve karar verme becerileri ile de iliskili 6nemli bir beceridir.

Karar verme birgok agidan arastirma modelinin bir sekli olarak ele alinabilir. Alternatif
faaliyetler, amag ve igerikler problemi ¢dzen tarafindan dikkate alinarak hipoteze donistiiriilebilir.
Sonuglar hipotezin kabulii veya reddedilmesinde ise yarayacak verilerdir. Bireyin se¢im yapmasi ve
kabul edilen hipotez iizerinde faaliyete gegmesini gerektirdigi i¢in karar verme arastirmanin da Stesinde
bir siirectir (Baysal, 2003, s.41).

Problem ¢dzme agamali bir siiretir, bu becerinin 6grencilere kazandirilmasinda problem ¢dzme
siirecinin asamalarinin bilinmesi 6nemlidir. Asagida problem ¢6zme siirecinin asamalar ile ilgili
aciklamalara yer verilmektedir.
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1.2. Problem Co6zme Siirecinin Asamalar

Problem ¢6zmede 6nemli olan 6grencinin hali hazirda bildikleri ile karsilastigi problem arasinda
iliski kurabilmesidir. Boyle bir iliski bireyin grendiklerini yeni alanlara transferi ile miimkiin olabilir
(Fidan, 1985, s.196). Bilimsel arastirma yontemini temele alan, problem ¢dzme yontemiyle 6grenme
yaklagimimin 6zii John Dewey (akt. Kiiciikahmet, 1998, s.60 ve Sezgin, 2011, s.18)’in genel problem
¢ozme siirecindeki problemi tanima, gegici hipotezleri formiile etme, veri toplayip organize ederek
degerlendirip agiklama, sonuca ulasma ve sonuglari test etme diye bes asamaya dayanmaktadir. Problem
¢ozme stirecinde, genelleme, analiz ve sentez yapma gibi zihnin en yiiksek biligsel fonksiyonlarinin
kullanildig: goriilmektedir.

Michaelis (1985, 5.237) ise problem ¢6zmeyi arastirma becerisi ile birlikte ele almig, problem
¢bzme ve arastirma becerisinin su agsamalardan olustugunu belirtmistir:

e Problemi belirlemek ve tanimlamak (Identify and define problem),

e Veri toplanmasina rehberlik edecek sorulart veya hipotezleri belirlemek (State questions or
hypotheses to guide data collection),

e Verileri toplamak ve degerlendirmek (Collect and appraise data),

o Hipotezleri test etmek veya sorular1 cevaplamak (Answer each question or test each hypothesis)
ve

o Kanitlara dayali bir sonug ¢ikarmak (Base conclusions on evidence).

Decsar Yontemi de, etkili sorun gidermeyi modellemek icin tasarlanmis bir sorun giderme
stratejisidir. Problem ¢dzmenin teknik bir metodu olarak ifade edilen bu metot; problemi tanimlama,
durumu inceleme, nedenleri diisiinme, ¢oziimii diisiinme, harekete gegip test etme ve sorun gidermeyi
gozden gecirme diye alti basamaktan olugmaktadir (Chaudhry ve Rasool, 2012, s.36). Evans ve
Brueckner (1990, s.135)’e gore ise, problem ¢ozmenin 6gretilmesinde problemi belirlemek (Define the
problem), hizli ¢6ziime ¢abalamak (Try to quick solution), veri toplamak (Gather data), verileri islemek
(Process the data), verileri analiz etmek (Analiyze the data) ve bir cevap formiile etmek (Formalize an
answer) sirayla takip edilen asamalardir. Evans ve Brueckner (1990)’in belirttigi problem ¢6zme
asamalarindan farkli olarak degerlendirmeyi de siirece dahil eden Erdogan (2016, s.130-132)’a gore ise,
problem ¢dzme su asamalardan olugmaktadir:

e Sorunun kabul edilmesi ve sorunu ¢ozmeye karar verilmesi,
e Sorunun tanimlanmasi,

o Alternatif ¢6ziim yollarinin arastirilmasi ve gelistirilmesi,

o Alternatif ¢oziimler arasinda se¢im yapilmasi,

o Secilen ¢dzlimiin uygulanmasi ve

e Degerlendirme.

Erdogan (2016), problem ¢6zme siireci igin, sorunu ¢ézmeye karar vermekle baslayip ¢6ziimii
degerlendirme ile sonlanan alt1 asama siralamigtir. Farkli kaynaklara gore problem ¢dzme siirecinin
asamalar1 incelendiginde, bu siirecin genel olarak, rahatsizlik veren bir problem durumunun hissedilmesi
ile baslandigi, problem ile ilgili bilgi toplanmas1 ve ¢dziime yonelik seceneklerin olusturulmasi ile
devam ettigi ve tercih edilen ¢dziimiin degerlendirilmesi ile sona erdigi sdylenebilir.

Eldeki calismada karar verme becerisinin &gretiminde uygulanan “Marmara Ug¢ Asamali
Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” ile ilgili agiklamalara agsagida yer verilmektedir.

1.3. Akademik Basari

Akademik basari, okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla,
test puanlariyla ya da her ikisiyle birlikte belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin genel ifadesidir
(Sarter, 2016, s. 2). Basarisizlik ise 6grencinin ger¢ek yetenegi ile okul basarisi arasindaki zitliktir
(Yavuzer, 2005: 156). Adler (2014, s.30)’e gore, tembellik/basarisizlik, yetersizlik duygusunun bir
belirtisidir, kisinin yasaminda bir sorunla yiiz yiize gelmesi durumunda ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin
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basarisiz olmalar1 genel olarak bireysel ve ¢evresel (aile-6gretmen-akran grubu) faktorlerden ve egitim
sisteminden kaynaklanabilir.

Ogrencinin kendi yasam iislubundan kaynaklanan hatalar1 dgrencinin anlamasini saglamak,
bagimsizligin kazandirmak ve 6zgiliveninin gelistirmek ise, onun basarili olmasini saglayabilir (Adler,
2000, s.182). Normal sartlarda 6grenciyi basarisizliga iten olumsuz kosullarin diizeltildigi ve etkili
egitimin saglandig1 durumlarda basarisizlik sorunu ¢oziilebilecegi sdylenebilir. Bu ¢alismada akademik
basar1 dordiincii sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki basar1 durumudur ve ii¢ kritere gore
belirlenmistir. Bu kriterler arastirmacinin kendisi tarafindan gelistirilmis gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmis 24 maddeden olusan “Sosyal Bilgiler Akademik Basar1 Testi”nden alinan puanlar,
Ogretmenlerin gorlisleri ve 6grencilerin e-okul notlaridir. Bu ¢alismada 6grencilerin akademik basari
durumu bu tig kriterin degerlendirilmesi ile elde edilen durumdur.

Yontem

Bu béliimde arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve
verilerin ¢oziimlenmesi ile ilgili agiklamalara yer verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, “Marmara Uc¢ Asamali Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme
Modeli”nin akademik basarisi diisiik ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin problem ¢6zme becerisine
etkisini ortaya koymak amaciyla; zayif deneysel desenlerden olan tek grup Ontest-sontest desen
kullanilmigtir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde yapilan ¢aligmayla test edilir.
Bu desende deneklerin bagimsiz degiskene iliskin 6l¢iimleri uygulama oncesinde Ontest, sonrasinda
sontest olarak ayni denekler ve ayni dlgme araglart kullanilarak elde edilir. Seckisizlik ve eslestirme
yoktur. Desende tek guruba ait Ontest-sontest degerleri arasindaki farkin anlamliligi test edilir
(Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s.192-193). Uygulanan deneysel
desen asagidaki tablo ile gosterilmektedir.

Tablo 1.Tek grup ontest- sontest desen

Gruplar Ontest Deneysel islem Sontest Kalicilik testi
G (S) T1, 0, T2 T3

Tabloda goriilen sembollerin ve kisaltmalarin anlamlar1 agagida agiklanmigtir:

G:Deney gurubu

S : Seckili atama

O1: Deney gurubuna uygulanan deneysel islem olan “Marmara U¢ Asamal Bilissel Karar
Verme Becerilerini Gelistirme Modeli”

T1 : “llkdgretim Diizeyindeki Cocuklar icin Problem Cézme Envanteri”

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu kolay ulasilabilir 5rneklem olarak, 2017-2018 egitim-dgretim yilinda Istanbul
ili Umraniye ilgesindeki bir ilkokulun dérdiincii smifina devam eden yedi subeden belirlenen kriterlere
gore secilen akademik basarist diisiik 26 6grenci olugturmustur. Evrenden arastirmanin problemiyle
ilgili olarak benzesik bir alt grubun segilerek calismanin yapilmasi benzesik 6rnekleme (homogeneous
sampling)’dir. Bu 6rneklemede amaca bagl olarak kendi i¢lerinde benzesik 6zellikleri olan bir alt grup
secilir (Biytlikoztirk ve digerleri, 2008, s.89). Arastirma i¢cin bu okulun se¢ilmesinin nedeni;
arastirmacinin o donemde s6z konusu okulda gdrev yapiyor olmasi ve uygulamalari kendisinin yapmis
olmasidir. Calisma grubu olusturulurken, Sosyal Bilgiler dersi akademik basaris1 diisiik 6grencileri
tespit etmek amaciyla; Once arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Sosyal Bilgiler Akademik Basari Testi”
okulun yedi subesindeki tiim dordiincii smif Ogrencilerine uygulanmistir. Daha sonra simif
Ogretmenlerinin basar1 testinden 50°den diisiik puan alan Ogrencilerle ilgili goriisleri alinmis ve
Ogrencilerin e-okul notlari incelenmistir. Sonuglarin degerlendirilmesinin ardindan aragtirmaya alinmasi
diistiniilen 6grencilerin velileri ile toplant1 yapilmistir. Veli izni alinan 26 6grenci (18 erkek- 8 kiz) ile
calisma grubu olusturulmustur.
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2.3. Veri Toplama Aracglart

Arastirmanin  Orneklemini olusturan Ogrencilerin demografik &zelliklerini belirlenmesi
amactyla, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Formu” kullamlmistir. Ikinci olarak
calisma grubu olusturulurken, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basar1 durumlarinin belirlenmesi igin
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis 24 maddeden olusan
“Sosyal Bilgiler Akademik Basar1 Testi” uygulanmaistir.

Uygulamanin baginda ontest olarak ve uygulama sonrasinda sontest ve kalicilik testi olarak,
Ogrencilerin karar verme becerileri ile ilgili kendilerini algilama diizeylerini 6l¢ebilmek amaciyla; Serin,
Bulut-Serin ve Saygili (2010) tarafindan gelistirilen “Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar i¢in Problem
Cozme Envanteri” de izin alinarak kullanilmistir. 24 maddeden olusan Glgek besli likert tipine goére
derecelendirilmistir. Olgekte yer alan olumlu maddeler 4-3-2-1 seklinde, olumsuz maddeler 1-2-3-4
seklinde puanlanmistir. Envanter “Problem Cdzme Becerisine Giiven” (12 madde), “Oz Denetim” (7
madde) ve “Kaginma” (5 madde) olmak iizere toplam {ii¢ faktdrden olusan envanterin tamaminin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin 0,80°dir. Olgekten aliabilecek en diisiik puan yirmi dért, en
yiiksek puan yiiz yirmidir. Olgekten yiiksek puan alinmasi problem ¢dzme beceri algisinin yiiksek
oldugu anlamina gelmektedir (Serin, Bulut-Serin ve Saygili, 2010, s.447-454).

2.4. Verilerin Analizi Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siireci 2017-2018 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Sosyal
Bilgiler dersinde gergeklestirilmistir. Bu siire¢ deneysel islemden 6nce deney grubuna “Sosyal Bilgiler
Akademik Basar1 Testi” ve “Ilkogretim Diizeyindeki Cocuklar igin Problem Cdzme Envanteri”
uygulanmustir. Deney grubuna haftada iki ders saati olmak iizere alt1 hafta (12 ders saati) “Marmara Ug
Asamali Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” uygulanmistir. Uygulamanin ardindan
“llkdgretim Diizeyindeki Cocuklar icin Problem C6zme Envanteri”, sontest olarak, sontest
uygulanmasindan dort hafta sonra da ayn1 6lgme araci deney grubuna kalicilik testi olarak uygulanmistir.
Uygulama igin gerekli izin ilgili kurumdan alinmigtir.

2.4.1. “Marmara U¢ Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” ve Problem
Konularimin Belirlenmesi

“Marmara Ug¢ Asamal Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” ile dgrencilere
karar verme siirecini tanimalarina ve bir problemle karsilastiklarinda bu siireci kullanarak en dogru
karara ulagsmalarma yardim etmek hedeflenmektedir. Ders iceriklerinde 6grencilerin karar verme
becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinliklere yer verilmektedir. Modelin ders igerikleri
asagidaki asamalara gore olusturulmaktadir (Demirbag-Nemli, 2018, s.75):

1. Asama: Problemi hissetme, sinirlandirma ve tanimlama,
2. Asama: Bilgi toplama,

3. Asama: Coziim secenekleri liretme,

4. Asama: Karar verme,

5. Asama: Karar1 uygulama ve degerlendirme.

Model her asamasinda farkli bir problemin ele alindig1 ve her biri dérder oturumluk ii¢ asamadan
olugsmaktadir. Bu agamalardan ilki 6grenme agamasi, ikincisi gelistirme agamasi ve ticlinciisii pekistirme
asamasidir. Son agamada 6grencinin edindigi karar verme becerisini pekistirecegi ve siirece daha etkin
katilacag diistiniilmektedir. Modelde belirlenen standart bes basamak her asamanin dérder oturumunda
(derste) islenecek seklinde planlanmaktadir (Demirbas-Nemli, 2018, s.77).

Bu caligma dérdiincii simif Sosyal Bilgiler dersi programi, konulart ve kazanimlart incelenerek
ve uzman goriislerine bagvurularak belirlenen ti¢ agsama i¢in ti¢ farkli problem konusunu ele almaktadir.
MEB Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2018, s.16)’na gore “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”
O0grenme alani islenirken tasarruf ve sorumluluk gibi degerler ile karar verme, 6z denetim ve finansal
okur-yazarlik gibi becerilerin; “Etkin Vatandaslik” 6grenme alani islenirken bagimsizlik ve sorumluluk
gibi degerler ile sosyal katilim, igbirligi ve karar verme gibi becerilerin dgrencilere kazandirilmasi
saglanmalidir. Programin bu temalarinda karar verme becerisinin 6grencilere kazandirilmasi gereken
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becerilerden olmasi dikkati ¢ekmistir. Calismada Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda besinci tema olan
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” temasindan asagidaki kazanimlar incelenmistir:

e Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli se¢imler yapar.
e Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davranislar sergiler.
e Kendine ait 6rnek bir biitce olusturur.

e (Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir.

Bu kazanimlarda, kaynaklarmn sinirli olmasi, faydasi ve maliyet dengesi goz 6niine alinmaktadir.
Ayrica, istek ve ihtiyaglarn birbirinden farki vurgulanmaktadir. Ogrencinin biitge olusturmasi, ihtiyag
ve isteklerinin sirasina karar vermesi ve varsa bundan kaynaklanan problemlerini gidermesi grencinin
karar verme ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimiyle ilgilidir. Ayrica 6grencinin sahip oldugu
kaynaklar1 bilingli kullanarak tasarrufta bulunmas1 gerektigi de vurgulanmaktadir. Dogal kaynaklarin
israfinin yol agacagi problemler {izerinde ¢alismak ve kaynaklari tasarruflu kullanmaya karar vermek,
dogal kaynaklarin israfindan ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziilmesini saglayacaktir.

Altinc1 tema olan “Etkin Vatandaglik” temasindan ise asagidaki kazanimlar incelenmistir:

e Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir.
e Aile ve okul yagsamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.

Bu kazanimlarda da, Cocuk Haklarma Dair Sézlesme’deki maddeler ele alinir. Cocuklarin
haklarinin neler oldugu kavratilir. Cocuk haklarinin ihlal edilmesinin kiiresel anlamda ortaya ¢ikaracagi
sorunlar ve tehlikeler tartisilir. Cocuk haklarinin ihlalinden kaynaklanan sorunlarin ¢dziimiine yonelik
kararlar bu kazanimlarda ele alinabilir.

Sonug olarak, belirtilen kazanimlar karar verme becerisi ile iligkili olmas1 nedeniyle “Marmara
Uc¢ Asamali Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli”nin uygulamalari igin tercih
edilmigtir. Daha sonra uzmanlarin da goriisleri alinarak belirtilen kazanimlara dayanarak uygulanan
modelin {i¢ agamasi i¢in asagidaki tabloda goriildiigii gibi bir planlama yapilmigtir.

Tablo 2. Marmara Ug Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli (Demirbas-Nemli,

2018, s. 80°den yararlanarak diizenlenmistir.)

1.Tema: Bilingli Tiiketicilik

Kazanimlar:

Istek ve ihtiyaclarini ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler yapar.

Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiikketici davraniglar: sergiler.

Kendine ait bir biit¢e olusturur.

1. Oturum:  Problemi Hissetme, Smirlandirma, Tanimlama Asamasi + Bilgi Toplama
Asamasi (Odev)

2. Oturum:  Coziim Secenekleri Uretme Asamasi

3. Oturum:  Karar Verme Asamasi + Karar1 Uygulama Asamasi

4. Oturum:  Karar1 Degerlendirme Asamasi

2.Tema: Dogal Kaynaklar

Kazanmm: Cevresindeki kaynaklar1 israf etmeden kullanir.

1. Oturum:  Problemi Hissetme, Sinirlandirma, Tanimlama Asamas1 + Bilgi Toplama
Asamasi (Odev)

2. Oturum:  Coziim Segenekleri Uretme Asamasi

3. Oturum:  Karar Verme Asamasi + Karar1 Uygulama Asamasi
4. Oturum:  Karar1 Degerlendirme Asamasi

Ogrenme

Uygulama
Adimlari

Gelistirme
Uygulama
Adimlari

3.Tema: Cocuk Haklar1

Kazanimlar: 1. Cocuk olarak haklarmin farkina varir.

2. Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.

1. Oturum:  Problemi Hissetme, Sinirlandirma, Tanimlama Asamasi + Bilgi Toplama

Asamasi (Odev)

2. Oturum:  Coziim Secenekleri Uretme Asamasi

3. Oturum:  Karar Verme Asamasi + Karar1 Uygulama Asamasi
4. Oturum:  Karar1 Degerlendirme Asamast

Pekistirme

Uygulama
Adimlari
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Asagida modelin uygulanmasi ile ilgili agiklamalara yer verilmektedir.
2.4.2. Modelin Uygulanma Siireci

Ogrenme, gelistirme ve pekistirme asamalaridan olusan modelin her asamas igin karar verme
siireci ve belirlenen kazanimlar ile iliskili uzman goriisleri alinarak hazirlanmig benzer etkinlikler
uygulanmistir. Ogrenme asamasimin ilk oturumunda “Bilingli Tiiketicilik” temas: ile iliskili yasanan
sorunlar1 diislindiiren bir metin ve SN1K sorular1 sunulmustur. Belirlenen problemin nedenleri “Balik
Kilgig1 Diyagrami”na yazilmis ve “Bilgi Toplama Kartlar1” ddev olarak dagitilmistir. ikinci oturumda
toplanan bilgiler incelenmis ve asamanin sonuna kadar asili kalmak iizere panoya asilmustir.
“Secencklerim” etkinligine sorun i¢in bulunan ¢6ziim segenekleri ve segeneklerin olumlu olumsuz
yonleri yazilmistir. Ugiincii oturumda &grenci kararini vermis ve karariin nedenini etkinlige yazmistir.
“Uygulama Yaka Kart1”na karar1 nasil uygulayacagini yazmis ve diger 6grencilerle iletisime gegmesi
saglanmistir. Dordiincii ve son oturumda 6grenci “Giinliigiim” etkinligine kendi ve arkadaslari ile ilgili
degerlendirmelerini yazmugtir. Gelistirme asamasinin temast “Dogal Kaynaklar”dir. Gelistirme
asamasinin ilk oturumunda dogal kaynaklarin titkkenme tehlikesiyle karsi karsiya olundugu probleminin
belirlenmesi i¢in 6grencilere haberler belgeseller ile ilgili kesitler ve animasyonlar izletilmistir, “Bilgi
toplama Kartlar1” dagitilmistir. Diger oturumlar 6grenme asamasindakine benzer olarak ilenmistir.
Modelin son asamasi olan pekistirme asamasinda “Cocuk Haklar1” temasi ele alinmigtir. Pekistirme
asamasinin ilk oturumunda &rnek olaylar ve TUIK verilerinden ¢ocuk isci sayisi incelenmis ve gocuk
haklarmin ihlal edilmesi ile ilgili problem tespit edilmistir. “Bilgi toplama Kartlar1 (6dev) dagitilmistir.
Bu asamanin diger ii¢ oturumu da ilk iki agamadaki oturumlara benzer etkinliklerle islenmektedir.
Pekistirme agamasinda 6grencilerin karar verme siirecini kavradigi ve daha gok ¢6ziim segenegi lirettigi
goriilmiistiir.

2.5. Veri Toplama Analizi

Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan “Kigisel Bilgiler Formu” ile elde edilen verilerin
analizi i¢in frekans (F) ve yiizde (%);“Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar icin Problem Cézme Envanteri”
ile elde edilen verilerin analizi igin iligkili 6rneklem t-testi kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun
olarak belirlenen ““Marmara U¢ Asamali Bilissel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli’nin
uygulanmasi akademik basgarisi diisiik ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerine
etkisi vardir.” hipotezinin test edilmesi i¢in kullanilan analiz teknikleri sunlardir:

*Deney gurubu Ontest ve sontest puanlari arasindaki farki belirlemek i¢in iligkili 6rneklem t-testi
(paired sample t-test),

*Deney grubu sontest ve kalicilik testi arasindaki farki belirlemek i¢in iligkili 6rneklem t-testi
(paired sample t-test)’dir.

sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigimi test etmek i¢in kullanilir. Ayni
deneklerin, bir deneysel islem Oncesi ve sonrasinda bagimli degiskene iligkin Slgiimleri alindiginda,
deneklerin zamana bagl tekrarli 6lg¢iimleri s6z konusudur ve elde edilen bu olgtimler iliskilidir
(Biiyiikoztiirk, 2017, s.367-368). Bu testte tek bir grubun aymi 6lgme aracindan farkli zamanlarda
uygulamasindaki puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olup olmamasi durumu test edilmektedir.

Bulgular

Bu baslik altinda, 6grencilerin problem ¢ézme beceri diizeyini belirlemek i¢in uygulama 6ncesi,
uygulama sonrasi ve kalicilig1 belirlemek amaciyla uygulanan “ilkégretim Diizeyindeki Cocuklar icin
Problem C6zme Envanteri” alt boyutlar1 ve toplam puana ait ontest, sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkliliklar1 belirlemek i¢in yapilan istatistiksel analizler aktarilmistir.
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Tablo 3. Ogrenf:i grubu “fIkégretim Diizeyindeki Cocuklar i¢in Problem Cozme Envanteri’nin alt
boyutlart ve “Toplam” Ontest-Sontest puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek iizere
yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi analizi sonuglari

Alt boyut Puan Gruplar N z P
Giiven Ontest Azalanlar 7 42,46 12,79 89,50 -2,131 ,034
Artanlar 17 48,69 14,38 210,00
Sontest Esit 2
Toplam 26
Ozdenetim Ontest Azalanlar 8 23,69 12,13 89,50 -1,916 ,045
Artanlar 16 27,15 13,69 210,00
Sontest Esit 2
Toplam 26
Kagmma Ontest Azalanlar 18 20,38 13,83 249,00 -2,334 ,020
Artanlar 7 17,96 10,80 76,00
Sontest Esit 1
Toplam 26
Toplam Ontest Azalanlar 6 84,11 10,25 61,50
Artar.llar 19 93,23 13,87 263,50 2721 007
Sontest Esit !
Toplam 26

Tablo 3 incelendiginde, 6grenci grubu icin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis
Mertebeler Testi sonucunda “Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar icin Problem Cozme Envanteri”
“problem ¢dzme becerisine giiven”, “6zdenetim” ve “kaginma” alt boyut ve toplam puan ortalamalar1
Ontest-sontest siralamalar ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir
(p<.05). Uygulama sonrasinda “problem ¢6zme becerisine giiven” ve “dzdenetim” puan
ortalamalarinda bir artis oldugu saptanmistir. Ogrencilerin problem ¢dzmede olumsuz bir durum olan
“kag¢inma’ puan ortalamalar1 uygulama sonrasinda anlamli diizeyde azalmistir. Problem ¢6zme toplam

puani belirgin ise sekilde artmigtir.

Tablo 4. Ogrenci grubu “Ilkégretim Diizeyindeki Cocuklar icin Problem C6zme Envanteri’nin alt
boyutlar1 ve “Toplam” sontest-kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek tizere
yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler testi analizi sonuclari

Puan Gruplar N X Xira z sira z P
Azalanlar 12 46,69 17,04 204,50
Sontest Artanlar 13 44,57 927 12050
Given Kalicilik Esit 1 -1.134 ,257
Testi Toplam 26
Azalanlar 16 26.15 1422 22750
Sontest Artanlar 10 2450 1235 12350
Ozdentim Kalieilik Esit 0 -1,324 ,185
Testi Toplam 26
Azalanlar 13 17,96 14,50 188,50
Sontest Artanlar 11 1692 1014 111,50
Kag¢inma . ' ! ' -1,105 ,269
Kalicilik Esit 2
Toplam 26
Toplam Azalanlar 12 9323 1383 166,00
Sontest Artanl 11 9250 10,00 110,00
raniar ! ! ! -854 393
Kalicilik Esit 3
Testi Toplam 26

Tablo 4 incelendiginde, dgrenci grubu igin yapilan Non-Parametrik Wilcoxon Isaretlenmis
Mertebeler Testi sonucunda “Ilkdgretim Diizeyindeki Cocuklar igin Problem C6zme Envanteri”
“problem ¢6zme becerisine gliven”, “6zdenetim” ve “kaginma” alt boyut puanlar1 sontest-kalicilik testi
siralamalar ortalamalari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmigstir (p>.05).

Uygulamanin ardindan gegen siirede “problem ¢dzme becerisine giliven” ve “Gzdenetim” puan
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ortalamalarinda bir miktar azalma oldugu goriilmektedir. Ancak bu azalma anlamli degildir. Diger bir
ifade ile 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine olan giivenleri ve 6zdenetimleri uygulama bittikten
bir siire sonra da anlamli diizeyde degismemistir. Problem ¢6zme envanteri “kaginma” alt boyut puanlari
sontest-kalicilik testi siralamalar ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
goriilmiistiir (p>.05). Bu bulgu, 6grencilere yapilan uygulamanin ardindan gecen zamanda problem
¢ozmede kaginma puan ortalamalarinda bir degisim olmadigina isaret etmektedir. Problem ¢ézme
becerisinde toplam puan ortalamalarinda bir degisim olmadigi bu becerinin kalici oldugu gorilmiistiir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

MEB (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen temel
beceriler arasinda problem ¢ézme becerisi dnemli yer tutmaktadir. Bu beceriyi 6grencilerin ne 6lgiide
kazandiginin 6l¢iilmesi, uygulanan etkinliklerin etkililiginin ve programin hedeflerine ulagsma diizeyinin
belirlenmesi icin oldukca 6nemli olmaktadir. Bu calismadan elde edilen sonuclarda “Marmara Ug
Asamali Biligsel Karar Verme Becerilerini Gelistirme Modeli” akademik basaris1 diisiik ilkokul
dordiincii smif 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi ve bu durumun
kalict oldugu tespit edilmistir.

Problem ¢ozme ile ilgili yapilan arastirmalarda, problem ¢dzme becerisinin gelisiminde etkili
olabilecek faktorler ile ilgili degiskenler, problem ¢6zme becerisini kazandiran ve gelistiren etkinlikler
ve uygulamalar dikkati ¢ekmektedir. Jerath, Hasija ve Malhotra (1993), problem ¢6zme becerisi pek
cok degisken ile ilgili bir beceri oldugunu ve kaygi diizeyleri yiiksek olanlarin karsilastiklar1 problemleri
etkili ¢6zemediklerini tespit etmislerdir. Larson ve Heppner (1985) kendisini olumlu problem ¢6ziiciiler
olarak algilayan kisilerin, karar verme yetenekleri ve mesleki potansiyelleri konusunda kendilerine daha
fazla giiven duyduklarin1 ve problem ¢6zmenin kiginin kariyerine karar vermesi ile ilgili oldugunu
saptamiglardir. Bu durum eldeki ¢alismada uygulanan karar verme siirecini temele alan model ile,
problem ¢dzme becerisinin gelisimi bulgusu ile ortiismektedir.

Durmaz (2014), iistiin yetenekli ilkogretim 6grencilerinin, rutin olmayan problemleri ¢6zmek
icin kullanilan problem ¢6zme stratejilerini 6grenme diizeylerini ortaya koymay1 amaclamis ve Bilim
ve Sanat Merkezi’nde dordiincii, besinci, altinci ve yedinci sinifa devam eden toplam 121 6grenciye
yapilan deneysel Ogretimin istiin yetenekli ilkogretim &grencilerinin problem ¢bzme stratejilerini
ogrenme diizeylerinde ve kullandiklar farkli strateji sayisinda anlamli derecede farklilik yarattigini
saptamistir. En giiglii farklilagmanin sirasiyla problemi basitlestirme, diyagram ¢izme ve muhakeme
etme stratejilerinde meydana geldigini de belirlemistir. Vlachou, Stavroussi ve Didaskalou (2017) ise
okul ortaminda zihinsel engelli on bir yasinda bir 6grenci i¢in gelistirilmis problem ¢dzme becerileri
Ogretim programi haftanin {i¢ giinii ve giinde iki saat boyunca, dgrenciye 6zel olarak tasarlanmis bir
Ogretim programi uygulamiglardir. Uygulanan egitim sonucunda Ogrencinin sosyal/kigilerarasi
durumlarla ilgili bir problemin taninmasinda, tanimlanmasinda ve formiile edilmesinde ve bu tiir
problemlerin ¢ézliimii igin ¢dziim/alternatif ¢oziimler iiretilmesinde gelismis performans gosterdigini
belirlemislerdir. Problem ¢6zmenin hem iistiin yetenekli hem de zihinsel engelli 6grencilerde olumlu
etkisi oldugu dikkate deger bir bulgudur. Eldeki calismada akademik basarisi diisiik grubun uygulanan
karar verme modeli ile problem ¢6zme becerisinin gelismesi, egitim siirecinde farkli 6zellikteki
ogrencilerde ¢esitli etkinliklerle bu becerinin gelisebilecegini gostermektedir.

Pratiwi ve digerleri (2019), dordiinci siif fen bilimleri dersinde uygulanan “PO2E2W
Ogrenme Modeli”nin dgrencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu
saptamigslardir. Heppner ve Petersen (1982) ise, on sekiz kisilik bir gruba alt1 hafta boyunca haftada birer
saat problem ¢ézme becerileri egitimi vermis ve aragtirmanin sonunda, uygulanan problem ¢ézme
egitiminin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini tespit etmislerdir. Ozsoy (2007), iistbiligsel
problem ¢ézme etkinlikleriyle iistbilis stratejileri 6gretiminin problem ¢6zme basarisinda artigsa sebep
oldugunu gostermistir. Tok ve Seving (2010), diisiinme becerileri egitimi programinin okul dncesi
Ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme becerisi ve problem ¢dzme becerilerine olumlu katki
sagladigint; Ge (2001), akranlariyla etkilesimde bulunan ve onlara soru soran &grencilerin bireysel
calisan ve soru sormayanlara gore problem ¢ozmede kullanilan tiim siireclerde daha iyi performans
gosterdigini saptamiglardir. Chaudhry ve Ghulam-Rasool (2012) ise, egzersiz ve egitim ile problem
¢ozme becerisinin gelistirilebilecegini; Yildirim (2014) ise okul 6ncesi egitimde yaratici problem ¢6zme
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etkinliklerinin yaraticilik {izerinde olumlu etkisi oldugunu saptamislardir. Kardag (2013) ise, besinci
smif fen dersinde, arglimantasyon odakli 6gretimin, 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirdigini,
ancak problem ¢c6zme becerilerinde herhangi bir anlamli farkliliga sebep olmadigini saptamistir. Mutlu-
Aydin (2013) da, ilkokul dordiincii smif Ogrencilerine uygulanan yaratici drama etkinliklerinin
Ogrencilerin problem ¢b6zme becerilerine iliskin kendilerine yonelik algilarinda anlamli bir farkliliga
sebep olmadigin tespit etmistir. Kardas (2013) ve Mutlu-Aydin (2013)’in uygulamalarimin olumsuz
sonuglarma karsin, problem ¢6zme becerisinin genellikle uygulanan farkli etkinliklerle ve galigmalarla
gelistigi dikkati cekmektedir.

Gu ve digerleri (2015) isbirlikli problem ¢dzme becerilerini gelistirmek i¢in ilkogretimde iki ay
stiren bir gerceve program uygulamig ve bu uygulamanin 6grencilerin grup olarak ¢alisma becerileri ve
problem ¢dzme becerilerini gelistigini belirlemislerdir. Baysal, Duman, Arkan ve Hastiirk (2012) PDO
yaklagimiin ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinin, 6grencilerinin gorsel sunu
becerisi ve yazma egilimine olumlu etkisi oldugunu saptamislardir. Uysal (2010), doérdiincii simif sosyal
bilgiler dersinde otuz dort 6grenciye on hafta boyunca isbirlikli 6grenme teknikleri uygulamistir ve
sonugta, uygulanan programin 6grencilerin sosyal bilgiler dersi erisileri ve problem ¢dzme becerileri
iizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu belirlemistir. Goriicii (2016) de, beden egitimi dersinde igbirlikli
O0grenme yaklasgiminin uygulanmasimin, ortaokul &grencilerinin problem ¢dzme becerilerinin
gelismesine katki sagladigini tespit etmistir. Bu sonuglar probleme dayali 6grenme ve isbirlikli
O0grenmenin problem ¢ézme becerisine etkisi; eldeki galigmada karar verme siireci uygulamasinin
problem ¢6zme becerisinin gelisimine etkisi birlikte degerlendirildiginde problem ¢6zme becerisinin
farkli yaklagim ve uygulamalarla gelisebildigini gostermektedir.

Hu ve digerleri (2011) yapilandirilmig bir teorik modele dayali diigiinme egitimi miifredatinin
ilkokul &grencilerinin (1., 2. ve 3. sinif) diisiinme becerilerine ve akademik basarilarina olumlu etkisi
oldugunu saptamislardir. Zaid ve Harun (2016) onerdikleri, Sosyal Yapilandirmacilik Teorisi ve
Harmanlanmis Ogrenmeden tiiretilen “Tersyiiz Smif Modeli"nde kullamlan “Yeterlilik Tabanl
Ogrenme” ve “Sorgulamaya Dayali Ogrenme” olan iki dgrenme stratejisinin dgrencilerin problem
¢ozme becerilerini gelistirmeye yardimeci oldugunu saptamislardir. Neo (2003) ise, Web Tabanli
Yapilandirmact  Ogrenmenin, Ogrencilerin problem ¢dzme ve yaratici diisinme becerilerini
gelistirdigini; Ogrencilerin 6grenme siireglerinde daha aktif hale gelmelerini sagladigini ortaya
koymustur. Drake ve Long (2009), fen dersinde PDO’niin ilkokul dordiincii sinif dgrencileri iizerinde
olumlu etkisi oldugunu, problem ile ugrasmanin 6grencilerin derse katilimini artirdigini; problem ¢6zme
stratejileri, disiplin bilgi tabanlari, isbirligi becerileri ve egilimlerini gelistirdigini saptamiglardir. Chen,
Chen ve Ma (2017) ise, bilgi okur-yazarligin1 yedinci sinif fen 6gretimine entegre etmekle olusturulan
sorgulama tabanli fen bilgisi miifredatinin, 6grencilerin fen 6grenme ve problem ¢d6zme becerilerine
katkis1 oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonuglar eldeki ¢alismada karar verme modeliyle uygulanan
etkinliklerin problem ¢6zme becerisini gelistirdigi bulgusu ile ortiigmektedir.

Sonug¢ olarak yurt i¢i ve yurt disinda problem c¢ozme ile ilgili yapilan g¢alismalar
degerlendirildiginde, problem ¢6zmenin ¢esitli degiskenlerle ilgili bir diislinme becerisi oldugu ve
problem ¢dzme becerisinin gesitli uygulama ve etkinliklerle gelistirilebilecegi belirlenmistir.

Bu ¢alismanin sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda agagidaki oneriler getirilebilir:

e Egitim ortamlarinda 6grencilerin problem ¢dzme becerisini gelistirmeye yonelik daha uzun
siiren (bir donem olabilir) bir program uygulanabilir, 6grencilerin bu becerileri 6grenme
stirecine daha aktif katilimi1 saglanabilir.

e Uygulama sirasinda ihtiya¢ duyulursa “Marmara U¢ Asamal Bilissel Karar Verme Becerilerini
Gelistirme Modeli’nin gelistirme boliimiiniin oturum sayisi arttirilabilir.

e YOK ile MEB arasinda isbirligi yapilarak, diisiinme becerileri konusunda dzellikle de problem
¢bzme becerisinin 6nemi ve ilgili model ile kazandirilmasi igin 6gretmenlere hizmetici egitim
verilebilir.

e Problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesinde bilimsel ¢alismalar yapmis kisiler araciligiyla
egitici egitimleri planlanip ve 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Ilkokul sosyal bilgiler programina problem ¢dzme becerisi ile ilgili kazamimlar eklenebilir.
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e Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini etkileyebilecegi diisiiniilen degiskenlerle cesitli farkli
arastirmalar tasarlanabilir.

e Problem ¢6zme becerisinin kazanimi zaman alabileceginden, bu becerilerin gelisiminin etkin
gozlenebilmesi amaciyla boylamsal arastirmalar yapilabilir.
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Bu ¢aligmanin amaci ortaokul 6grencilerinin fen dgrenimine yonelik 6z yeterlik
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analysis, structural equation modeling technique was used. Results of structural Accepted: 05.21.2019
equation modeling analysis showed statistically significant relationships amongst Online Published: 12.31.2019
source of self-efficacy, self-efficacy, academic achievement and career

orientation. Findings showed that the vicarious experience was the strongest

predictor of self-efficacy. Moreover, the analysis results showed that self-efficacy

and academic achievement were strongly related to career orientation.

Giris

Son ylizyillda her alanda yasanan koklii degisiklikler Tirkiye’de de etkisini gdstermistir.
Degisimin hizla yasandigi alanlardan biri de egitimdir. Ulkemizde 6zellikle 2005 yilindan sonra
hazirlanan ve uygulanan 6gretim programlarinda grenci merkezli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi
hedeflenmistir (Ozmantar, Bingdlbali, Demir, Saglam ve Keser, 2009). Egitim siirecinde 6gretme ve
ogretim kavramlarindan uzaklasilarak 6grenme kavrami iizerinde odaklanilmistir. Ogretim
programlarinda elestirel diisiinen, iletisim, girisimcilik, yaraticilik gibi becerileri gelismis ve kendi
yeteneklerini kullanarak gelistirebilen bireylerin yetistirilmesi 6n plana ¢ikmistir. Bu nedenle 6grenen
ozellikleri ve bu dzellikleri etkileyen faktorler onem kazanmistir (Arseven, 2016).

2005 y1l1 ve sonrasinda hazirlanan fen programlarinin hedeflerinde fen bilimleri alaninda kariyer
bilinci gelistirmek ve Ogrencileri fen bilimleriyle ilgili mesleklere yonlendirmek {izerine vurgu
yapilmaktadir. Yapilan ¢aligmalar fen bilimleri kariyer bilinci yiliksek Ogrenci yetistirmenin hem
ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili mesleklere yonelmesi agisindan énemli oldugunu hem de ortaokul ve
lisede bu yonelimlere sahip 6grencilerin bu mesleklerle ilgili egitim alirken daha fazla caba
gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Sadler, Sonnert, Hazari, ve Tai, 2012). Bu nedenlerle 6grencilerin
fen bilimleri alanlartyla ilgili kariyer yonelimlerini belirlemek ve iligkili faktorleri ortaya koymak fen
programini hedeflerin gerceklestirilmesi ve fen bilimleri alanlarina kariyer yonelimi yiiksek dgrencilerin
yetistirilmesi a¢isindan 6nemlidir. Alanyazinda Tiirkiye’de 6grencilerin fen bilimleri alanina yonelik
kariyer yonelimlerini ve bununla iligkili faktorleri inceleyen calisma rastlanmamistir. Bu g¢aligma
alanyazinda bu boslugu gidermek icin planlanmistir. Bu ¢alismanin sonuglari, fen bilimleri 6gretim
programinin hedeflerinin gergeklestirilmesinde, 6z yeterlik diizeyleri ve 6z yeterlik kaynaklarinin nasil
rol oynadigmin ortaya g¢ikarilmasi, 6grencilerin fen bilimleri alanma yonelik kariyer yonelimlerinin
gelistirilmesinde yol gosterici olabilir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci, ortaokul 6grencilerinin fen
ogrenimine yonelik 6z yeterlik diizeylerini, 6z yeterlik kaynaklarini, akademik basarilarinin fen bilimleri
alanina kariyer yonelimleri katkisini ve iligkisini incelemektir.

Oz-yeterlik

Oz yeterlik kavrami ilk olarak Bandura (1997) tarafindan sosyal 6grenme kuraminda ifade
edilmistir (Yaman, 2016). Oz yeterlik, kisinin var olan mevcut durumu yonetme ve diizenleme
yetenekleriyle ilgili kendisine olan inanglaridir (Arseven, 2016). Oz yeterlik, bireyin yaptig1 iste
basariya ulagmada ki inanglarimi arastirir (Karaarslan ve Sungur, 2011). Bir ise karsi bireyin sahip
oldugu 6z yeterlik ne kadar yiiksek ise o iste ulasacagi basar1 ve doyumda o kadar yiiksek olmaktadir
(Sinan, Sardag, Salifoglu, Cakir ve Karabacak, 2014).

Hayati her alaninda 6z yeterlik karsimiza ¢ikmaktadir (Yaman, 2016). Ornegin is hayati, sosyal
hayat, aile hayat: ve egitim hayati gibi. Oz yeterlik kavramini her alan kendi igerisinde arastirmaktadir.
Egitimde 6z yeterlik, 6grencilerin derslerde basarili olma yeteneklerine olan inanglarini ifade etmektedir
(Britner ve Pajares, 2006). Normal hayatta oldugu gibi egitim alaninda da 6grencilerin derslere kars1 6z
yeterlikleri yiiksek ise dersteki basarisinin yiiksek oldugu gozlemlenebilir (Alpaslan, 2017). Bu nedenle
egitimde Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarmin yiiksek tutulmasi hedefler arasindadir. Ayn1 zamanda
derslere kars1 sahip olunan 6z yeterlik inanglar1 6grencilerin dersle ilgili kariyer alanlarina bakis agisini
etkileyebilir.

21. yy icerisinde bilim ve teknoloji alaninda hizli ilerlemeler gergeklesmistir. ilerlemenin
temelinde fen egitimi 6nemli rol almaktadir. Gelismis iilkeler fen egitiminde basarinin istenilen seviyede
olmasi igin gesitli aragtirmalar yapmaktadirlar. Fen egitiminde basariy1 etkileyen bilissel ve duyussal
degiskenler aragtirmacilarin {lizerinde calistig1 konulardan olmustur. Yapilan arastirmalarda duyussal
degiskenlerden 06z yeterliligin G6grencilerin fen egitiminde istenilen kazanimlara ulasilmasinda
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belirleyici oldugu goriilmiistiir (Britner ve Pajares, 2006; Karaarslan ve Sungur, 2011; Sinan ve
digerleri, 2014).

Oz-yeterlik Kaynag

Oz yeterlik kaynaklar1 dort baslik altinda incelenmektedir. Bu kaynaklar performans basarilart
(dogrudan yasantilar), dolayl yasantilar, s6zel ikna ve psikolojik durumlardir. (Arslan, 2012). Dogrudan
yasantilar 6grencilerin simif ortamlarindaki performanslarini, dolayli yasantilar 6grencilerin kendi
performanslar1 ile arkadaslarinin performanslarini karsilagtirarak elde ettikleri bilgiyi, sézel ikna
Ogrencilerin sosyal c¢evrelerindeki kisilerin ikna c¢abalarini ve psikolojik durumlar 6grencinin ruhsal
durumunu ifade etmektedir (Britner ve Pajares, 2006).

Dogrudan yasantilar, 6grencilerin 0grenme ortamlarinda dogrudan yasantilart sonucunda
gerceklestirdikleri performanslari ile elde ettikleri deneyimleri ifade eder (Arslan, 2012). Ogrenciler
dogrudan yasantilari ile elde ettikleri bagarilar sonucunda olumlu 6z yeterlik algisina sahip olabilirler.
Yapilan aragtirmalarda 6z yeterlik inancinin en giiglii kaynagindan biri olarak performans basarilar
oldugu ifade edilmistir (Arslan, 2012; Bandura, 1997; Britner ve Pajares, 2006; Pajares, Johnson ve
Usher, 2007; Stevens, Olivarez ve Hamman, 2006). Dolayli yasantilar, 6grencilerin yaptiklar
calismalarda kendilerini akranlar ile karsilagtirmalar1 sonucu sahip olduklari deneyimleridir (Kotaman,
2008). Ogrenciler yaptiklart calismalarda arkadaslarina gore yiiksek performans gosterdiklerinde
kendilerine olan yeterlik inanglari istenilen seviyede gelisebilecekken performanslarinin diisiik olmasi
durumunda yapabilirim algisinin diisiik olmasina neden olabilir (Hampton, 1998).

Sozel ikna, O6grencilerin sosyal ¢evresinin Ogrenciyi yapabilecegine ikna etmesi durumudur
(White, 2009). Sosyal ¢evre 0grenciye yapabilecegi ile ilgili olumlu doniitlerde bulundugu zaman
olumlu 6z yeterlik algis1 gelisebilecekken olumsuz doniitler 6grencide gelisen 6z yeterlik algisinin
diisilk olmast seklinde sonucglanabilir. Psikolojik durum, Ogrencilerin ruhsal durumlarmi ifade
etmektedir. Olumlu 6grenme ortamlari 6grencilerde olumlu 6z yeterlik algis1 gelismesine neden olurken
olumsuz ortamlar 6grencilerde diisiik 6z yeterlik algisinin gelismesine neden oldugu goézlemlenebilir
(Hodges ve Murphy, 2009).

Kariyer Yénelimi

Kariyer kelimesinin farkli dillerdeki karsiliklarina baktigimizda, Latince “carrus” (at arabast)
ve “carrera” (yol), Fransizca “carrierre” (yaris yolu), Ingilizce “career” (meslek) anlamlarina
gelmektedir. Kelimenin Tiirkge karsiligi ise is, yasam ve meslek kavramlarina karsilik kullanilmaktadir.
Kariyer bireyler i¢in ekonomik ve sosyal anlamda sayginlig: ifade etmektedir (Secer ve Cinar, 2011).
Bireyler sahip olduklari ilgi, yetenek ve beklentileri dogrultusunda sosyal ve psikolojik faktorlerin etkisi
ile kariyer secimi gerceklestirirler (Ozen, 2011). Bireyin yasadig1 sosyal cevre, aile iliskileri, toplumsal
beklentiler sosyal faktorler icerisinde ifade edilebilir. Bireyin degerleri, inang ve tutumlari, bireyin
beklentileri, bireyin kisiligi ve bireyin isin gelecegi hakkindaki diisiinceleri baslica kariyer se¢imini
etkileyen psikolojik faktorlerdir.

Arastirma Hipotezleri

Bu calismada alan yazinda daha 6nce yapilan ¢aligmalar ve teorik ¢erceveler temel alinarak
degiskenler arasindaki iliskileri iceren bir model olusturulmus ve test edilmistir (Sekil 1). Britner ve
Pajares (2006)’ a gore, dort 6z-yeterlik kaynagi bireyin 6z-yeterlik algisina katkida bulunmaktadir. Buna
gore bu calisgmada 6z-yeterlik kaynaklar1 direk olarak bireyin 6z-yeterlik diizeyiyle iliskili oldugu
hipotez edilmistir. Yapilan g¢aligmalar 6z-yeterlik algisinin bireyin fen bilimleri dersine yonelik
akademik basaristyla iliskili oldugunu ortaya koymustur (Alpaslan, 2017; Alpaslan ve Ulubey, 2016;
Karaarslan ve Sungur, 2011). Buna gore 6z-yeterlik algisinin akademik basari ile iliskili oldugu hipotez
edilmistir. Son olarak yapilan ¢aligmalar hem 6z-yeterlik algisinin hem de akademik basarinin kariyer
yonelimiyle iligkili olugunu géstermistir (BarNir, Watson, ve Hutchins, 2011; Jansen, Scherer, ve
Schroeders, 2015). Buna gore 6z-yeterlik algisinin ve akademik basarinin kariyer yonelimiyle iligkili
oldugu hipotez edilmistir.
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Dolayli yasantilar

Duygusal durumlar

Oz-yeterlik
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Kariyer yonelimi ]

Dogrudan yasantilar

Basari

Sozel ikna

Sekil 1. Degiskenler arasindaki iliskiyi gosteren model

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi
ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada betimsel arastirma ydnteminden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Iliskisel
tarama modeli var olan degiskenler arasindaki iligkiyi oraya koymay1 amaclayan aragtirma modelidir
(Yildinnm ve Simsek, 2006). Bu calismada calisma kapsamindaki degiskenler olgekler yardimiyla
belirlenmis ve aralarindaki iligki yapisal esitlilik modellemesi yontemiyle incelenmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Tiirkiye’de tiim ortaokullarda ayni fen bilimleri 6gretim programi kullandig1 i¢in zaman ve
ekonomik olarak tasarruf etmek amaciyla 6rneklem secimi yonteminden uygun orneklem yontemi
kullanilmigtir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirma verileri Ege’de bulunan iki devlet ortaokulunda 5.
ve 6. siifta 6grenim gormekte olan toplam 205 katilimcidan elde edilmistir. Bu katilimcilarin 98 tanesi
kiz 107 tanesi ise erkektir. Ayrica 68 katilimci1 beginci sinifta 6grenim goriirken 137 katilimei ise altinci
smifta 6grenim gérmektedir. Caligma verileri 2017-2018 akademik y1linin giiz doneminde toplanmustir.
Katilimcilar ¢aligma ile ilgili olarak bilgilendirilmis ve ¢aligmaya goniillii olarak katilmak isteyenlere
simf dgretmenleri gozetiminde olgeklere uygulanmustir. Olgekleri doldurmalari icin katilimcilara
ortalama 40 dakika verilmistir.

Veri Toplama Aract

Bu c¢aligmada alan yazinda daha once arastirmacilar tarafindan ilgili degiskenleri belirlemek
amaciyla kullamlmis Oz-yeterlik Algis1 Kaynaklar1 Olgegi, Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Olgegi ve
Kariyer Yénelimi Olgegi kullanilmistir. Akademik basar1 degiskeni iginse dgrencilerin ilgili donemdeki
fen ders not ortalamalar1 kullanilmugtir.

Oz-yeterlik Kaynaklar1 Olcegi Lent, Lopez ve Bieschke (1991) tarafindan dgrencilerinin 6z-
yeterlik kaynaklarini belirlemek icin gelistirilmistir. Besli Likert tipinde (1= Kesinlikle katilmiyorum,
5= Kesinlikle katiliyorum) olan dlgek Kiran (2010) tarafindan ortaokul diizeyine ve Tiirkceye
uyarlanmistir. Orijinali 40 maddeden olusan 6l¢egin Tiirkceye uyarlama siirecinde 5 maddesi Kiran
(2010) tarafindan olgekten c¢ikarilmistir. Bu ¢aligmada 35 maddeden olusan versiyonu kullanilmistir.
Olgek dort alt-boyuttan (Dogrudan yasantilar (7 madde), Dolayli yasantilar (10 madde), Sézel ikna (8
madde) ve Psikolojik durumlar (10 madde)) olugsmaktadir. Giivenirlik analizi i¢in her alt-boyutun
Cronbach alfa degeri hesaplanmistir. Elde edilen degerler (Dogrudan yasantilar igin a= .78 (7 madde),
Dolayli yasantilar i¢cin o= .81, So6zel ikna i¢in a= .73 ve Psikolojik durumlar i¢in a= .83) Slgegin
giivenilir oldugunu gostermektedir. Gegerlik analizi iginse dogrulayici faktdr analizi yapilmigtir.
Dogrulayici faktor analizi sonucunda ki-kare degeri 901.56 ve serbestlik derecesi ise 546 olarak
bulunmustur. Ki-kare/serbestlik derecesi oranmin ikiden az olmasina ek olarak uyum degerlerinin
(RMSEA =0.56 ve CF1=0.93) iyi uyum araliginda bulunmasi 6lgegin gecerli oldugunu gostermektedir.
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Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi dgrencilerin her hangi bir dersteki motivasyon ve
ogrenme stratejilerini belirlemek igin Pintrich, Smith, Garcia ve McKeachie (1991) tarafindan
gelistirilmistir. Bu ¢alismada Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgeginin 8 maddeden olusan 6z-
yeterlik alt boyutu kullanilmistir. Yedili Likert tipinde olan 6lgek Sungur (2004) tarafindan Tirkceye
uyarlanmistir. Hesaplanan Cronbach alfa degeri (.82) oOlgegin kabul edilebilir diizeyde giivenilir
oldugunu gostermektedir. Dogrulayici faktdér analizi sonucu da (¥?> (20, N=205) = 43.64, p<.001,
RMSEA =.062, CFI1 =.95) 6l¢egin gegerli oldugunu gostermektedir.

Kariyer Yonelimi Olgegi: Kariyer Yonelimi Olgegi Nugent ve digerleri (2015) tarafindan
gelistirilen 6grencilerin fen bilimleriyle ilgili kariyer yonelimlerinin Slgek amaciyla gelistirilmistir.
Besli Likert tipinde olan 6l¢ek dgrencilere fenle ilgili bes meslek grubunda (bilim insani, bilgisayar,
teknoloji, tibb1 bilimler ve mithendislik) gelecek yillarda kariyer yapmak i¢in ne kadar ilgilendiklerini
sormaktadir. Arastirmacilar tarafindan Tiirkceye uyarlanan Slgegin giivenirlik ve gegerlik analizleri
yapilmigtir. Cronbach alfa degeri (0.77) ve dogrulayici faktor analizi sonuglar1 (3 (5, N=205) = .66,
p=.99, RMSEA =.001, CFI =1.00) 6l¢egin giivenilir ve gecerli oldugunu gostermektedir.

Akademik Basar:: Ogrencilerin 2017-2018 giiz dénemi fen ders notlar1 akademik basarilari
notu olarak alinmistir. Ogrencilerin akademik notlar1 0-100 aras1 degismektedir.

Veri analizi

Elde edilen verileri analiz etmek icin birkag farkl: istatiksel analiz teknikleri kullanilmistir. Tlk
olarak ortalama degerler standart sapma gibi betimsel teknikler SPSS programi yardimiyla
hesaplanmistir. Degiskenler arasindaki iligkiyi incelemek iginse yapisal esitlilik modellemesi teknigi
AMOS programi iizerinden yapilmistir. Yapisal esitlilik modellemesi teknigi birden fazla degisken
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu c¢alismada katilimci sayisi ¢ok fazla
olmadigi icin her degisken gozlenmis (observed) degisken olarak diistiniilmiistiir.

Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde elde edilen bulgular sirasiyla verilmektedir. Oncelikle calismadaki
degiskenlerle ilgili betimsel istatistiki bulgular verilmistir. Tkinci olarak ise yapisal esitlik modellemesi
analizine dair bulgulara verilmistir. Tablo 1°de ¢alismanin degiskenlerine ait ortalama deger, standart
sapma, c¢arpiklik ve basiklik bilgileri verilmektedir. Yapisal esitlik modeli yonteminin kullanirken veri
setinde degiskenlerin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda olmasi1 gerekmektedir (Kline,
2005). Degiskenlere ait basiklik ve carpiklik degerleri yapisal esitlik modeli yontemi kullanimi
acisindan sakinca olmadigini gostermektedir. Tablo 1°de verilen bulgulara gore 6grenciler tim 6z-
yeterlik kaynaklari alt-boyutlarinda beslik skalada orta diizey ile yiiksek diizey arasindadir. En yiiksek
ortalama deger sozel ikna alt boyutunda (X = 3.75, ss= 1.29) olurken en diisiik ortalama deger ise
duygusal durumlar alt-boyutunda ( X =3.10, ss= 1.39) 6l¢iilmiistiir. Oz-yeterlik diizeyleri de aym sekilde
orta diizey ile yiiksek diizey arasindadir (X = 4.64, ss= 1.11). Ogrencilerin fen bilimleriyle ilgili kariyer
yonelimleri de yine orta diizey ile yiiksek diizey arasindadir ( X =3.64, ss= 1.38).

Tablo 1. Degigkenlerin betimleyici istatistikleri

X SS Carpiklik Basiklik
Dolayli yasantilar 3.45 1.29 -.39 -.86
Duygusal durumlar 3.10 1.39 -.05 -1.13
Dogrudan yasantilar 3.62 1.30 -.56 -.78
Sozel ikna 3.75 1.29 -.80 -41
Oz-yeterlik 4.64 1.11 -.52 -.27
Akademik basar1 69.99 19.57 -.36 -.64
Kariyer yonelimi 3.6390 1.38 -.62 -.81
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Arastirma kapsamindaki degiskenler arasindaki iligkileri incelemek amaciyla ile yapisal esitlilik
modellemesi yontemi kullanilmistir. Kisi sayisinin fazla olmadigr igin her degisken gozlenen degisken
olarak diisliniilmiistiir. Bunun i¢in her degisken icin ortalama deger hesaplanmistir ve modelde yerine
konulmugtur. Maximum likelihood yoOnteminin kullanildig1 analizde diizenleme gostergeleri
(modification indices) incelenmis ve uygun goriilen yerlere iliski konulmustur. Yapisal esitlilik
modellemesi analizinin sonuglarina gore degiskenler arasindaki yol kat sayilar1 Sekil 2°de verilmistir.

Dolayh yasantilar

| Duygusal durumlar I

grudan yasantilar

€1

Kariyer yonelimi

Oz-yeterik

12
Akademik basan

Sekil 2. Degiskenler arasindaki yol kat sayilar1 ve agimlanan varyans miktari

Yapisal esitlilik modellemesinin ilk sonuglaria model uyum degerleri istenilen diizeyde degildi
(¢® (14, N=205) = 61.78, p<.001, RMSEA =.099, CFI =.85). Daha sonra diizenleme gostergeleri
(modification indices) incelenerek dolayli yasantilar ile s6zel ikna ve duygusal durumlar ile dogrudan
yasantilar arasina iliski konulmustur. Bireyin duygusal durumlar (zevk, endise vb.) fen 6grenmesiyle
ilgili dogrudan yasantilariyla ilgili olabilir. Ayrica g¢evresinden aldigi cesaretlendirmeler dolayli
yasantilarla iliskili olabilecegi icin bu iki iliski teorik olarak mantiklidir. Tekrar yiiriitiilen yapisal
esitlilik modellemesi sonuglart modelin alan yazindaki kabul edilebilir ve uyum gosterge degerlerine
gore (Tablo 2) iyi uyum degerlerine sahip oldugunu gostermektedir (x? (12, N=205) = 31.78, p<.001,
RMSEA =.052, CFI =.96).

Tablo 2. Elde edilen, alan yazindaki kabul edilebilir ve iyi uyum gostergeleri

Elde edilen Iyi uyum Kabul edilebilir uyum
a 31.78
df 12
y2ldf 2.64 <2.0
RMSEA .052 RMSEA<.06 .06<RMSEA<.080
CFI .96 .95<CFlI .90<CFI<.95

Sekil 2°de verilen bulgulara gore dort 6z-yeterlik kayaginin hepsi 6z-yeterlik algisiyla pozitif ve
istatiksel olarak anlamli derecede iliskilidir. Oz-yeterlik kaynaklar1 alt-boyutlar1 arasinda en giiclii iliski
dolayli yagantilar ile 6z-yeterlik arasinda bulunmustur (= 0.23, p <.001). Ayrica dogrudan yasantilarda
Oz-yeterlik algis1 ile istatiksel olarak anlamli derecede iliskilidir (B= 0.16, p <.001). Duygusal durumlar
ve sozel ikna da 6z-yeterlik ile istatiksel olarak anlamli derecede iligkili oldugu bulunmustur (sirasiyla,
B=0.13, p <.05 ve p=0.12, p <.05).

Analiz sonuglan 6z-yeterlik algisinin 6grenciler hem akademik basarilariyla hem de kariyer
yonelimleriyle direk istatiksel olarak anlamli derecede iliski oldugunu gostermektedir (sirasiyla, f=
0.52, p <.001 ve B=0.28, p <.001). Son olarak 6grencilerin akademik basarilar1 fen bilimleri alanindaki
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mesleklere yonelik kariyer yonelimleriyle pozitif ve istatiksel olarak anlamli derecede iliskili oldugu
bulunmustur (= 0.29, p <.001).

Model tarafindan agimlanan varyanslara bakildiginda model kariyer yonelimi degiskeninin %24
“Unl aciklamaktadir. Diger bir ifadeyle 6z-yeterlik kaynaklari, 6z-yeterlik ve akademik basar ile bu
degiskenler arasindaki iligkiler 6grencilerin kariyer yonelimlerinin %24’liik kismindan sorumludur (R?=
.24). Ayrica model akademik basarinin % 27’ini ve Oz-yeterlik algnm %25°lik kisimlarini
aciklamaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada 6grencilerin 6z-yeterlik kaynaklari, 6z-yeterlik algilari, akademik basar1 ve
kariyer yonelimleri arasindaki iliski incelemek amaglanmistir. Bu amagla besinci ve altinci siif ilgili
degiskenler Oz-yeterlik Algis1 Kaynaklar1 Olgegi, Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Olgegi, Kariyer
Yonelimi Olgegi ve fen ders notlart kullamlarak belirlenmistir. Yapisal esitlilik modellemesi teknigi
kullanilarak degiskenler arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara
ulagilmgtir.

Oz-yeterlik kaynaklar1 diizeylere bakildig1 zaman 6grencilerin orta diizey ile yiiksek diizey
arasinda orta diizeye daha yakin oldugunu gostermektedir. Ogrenciler en yiiksek 6z-yeterlik kaynagi
olarak sozel ikna oldugunu rapor ederken, en az 6z-yeterlik kaynagi ise duygusal durumlar oldugunu
rapor ettikleri gozlenmistir. PISA 2015 sonuglan incelendiginde Tiirkiye’de ve OECD iilkelerinde
Ogrenciler genel olarak fen bilimleri derslerini duygusal durumlara iligskin (6rnegin, zevk alma) olarak
diisiik ortalama gostermektedir (Tas, Aric1, Ozarkan ve Ozgiirliik, 2016). Ornegin, fen bilimleri ile ilgili
konulara ¢aligmak beni mutlu ediyor sorusuna Tirkiye’deki 6grencilerin sadece %61 oraninda
katilmiglardir. Bu c¢alismada elde edilen bulgular PISA 2015 verileriyle uyusmaktadir. S6zel ikna
ortalama puaninda yiiksek olmasinda 6grencilerin 6zellikle bu yasta ailesinden ve ¢evresinden basarili
olabileceklerine dair destek almasiyla agiklanabilir.

Yapilan dogrulayici faktor analizi incelendiginde 6z-yeterlik ve kaynaklari, 6z-yeterlik ve ders
notu, 6z-yeterlik ve kariyer yonelimi arasindaki iliskinin anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Oz-
yeterlik kaynaklari ile 6z-yeterlik arasindaki iligkide en yiiksek iligkinin dolayli yasantilar oldugu ve
pozitif oldugu sonucuna ulasilmistir. Alana yazinda yapilan ¢alismalar 6z-yeterlikle en giiglii iliskiye
sahip olana 6z-yeterlik kaynagin dogrudan yasantilar oldugunu sdylemektedir (Britner ve Pajares,
2006). Buna gore, yetkinlik inanci bir aliskanlik gibi gelistigi i¢in, 6grenciler basarili oldukga 6z-yeterlik
diizeyleri artmaktadir. Hendricks (2016) ‘e gore 6grenciler kendi yetenekleri ile model aldiklar1 kisinin
yetenekleri arasinda iliski kurduklari zaman daha fazla etkili olmaktadir. Bu c¢alismada dolayl
yasantilarin dogrudan yasantilardan daha fazla 6z-yeterlikle iligkili olmast &grencilerin basarili fen
deneyimlerinin az olmasi ya da 6gretmenleri veya gevresinde aldiklari rol modelin yetenekleri ile kendi
yetenekleri arasinda iligki kurmalar1 nedeniyle olabilir.

Oz-yeterlik ile ders notunun arasindaki iliskinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kariyer
yonelimi ile ders notu arasindaki iliskinin 6z-yeterlilige gére daha yiiksek ve pozitif oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yapisal esitlik modelinde en yiiksek iliskinin duygusal yasantilar oldugu ve pozitif iligki
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Duygusal yasantilar ¢ogaldik¢a 6z-yeterlik diizeyinin arttigi sonucuna
ulasilmaktadir. Kariyer yoneliminde ise 6z-yeterlik algisinin etkisinin fen bilimleri ders notuna gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Katilimcilarin 6z-yeterlik diizeyleri arttikga kariyer yonelimi
de artmaktadir. Ayrica katilimcilarin 6z-yeterlik diizeylerinin artmasinin kariyer yonelimini olumlu
etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Oz-yeterlik diizeyi hem fen bilimleri ders notu ile hem kariyer yénelimi ile pozitif iliskiye sahip
oldugu icin Ogretmenler Ogrenme ortamlarin1  Ogrencilerin  6z-yeterliligini arttirict  sekilde
diizenlemelidir. Fen bilgisi 6gretmenleri daha fazla miicadele isteyen ve ilerletme konusunda yardime1
fen etkinlikleriyle (6rnegin, projeye dayali 6grenme) 6grencilerin basarili dogrudan yasantilara sahip
olmalarina yardimci olabilirler. Ayrica hazirladig: etkinliklerde 6grencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin
olumlu gelisecegi sekilde olmasina dikkat etmelidir.

Dolayli yasantilar ile 6z-yeterlik ve 6z-yeterlik ile kariyer yonelimi arasindaki giiglii ve pozitif
iligki diisliniildiiginde bu ¢alismanin sonuglar1 basarili kisilerin gdzlemlenmesi benzer gorevi yerine
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getirme konusunda 6grencilere giiven duygusu saglayabilir. Bu sonucun uygulamasi okullarda kariyer
giinleri etkinlikleriyle fen alanindaki bilim insanlarmin okullara davet edilmesi ve bu kisilerin
ogrencilere rol model olarak sunulmasi, dgrencilerin fen 6z-yeterlik diizeylerini ve dolayisiyla fen
bilimleri meslek alanlarina ilgilerini arttirabilir. Bu c¢aligmanin bulgular 6zellikle fen-edebiyat
fakiiltelerine tercihlerin azaldigi bu donemde bu fakiiltelerde goérev yapan 6gretim elemanlarinin koy
okullarini ziyaret etmesi ya da 6grencilerin iiniversiteye davet edilmesi kariyer yonelimleri arttiracagina
yonelik kanit sunmaktadir.

Kaynakca
Alpaslan, M. M. (2017). Examining the relationship between personal epistemology and self-regulation among

Turkish elementary school students. Journal of Educational Research, 110 (4), 405-414.

Alpaslan, M.M. & Ulubey, O. (2016). Oz-yeterlik ile epistemolojik inanglar iliskisinin cinsiyet agisindan
incelenmesi. O. Demirel, M. Demirel, E. Yagc1 & N. Yazgayir (Ed.) 4. Uluslararasi Egitim Programlar: ve
Ogretim Kongresi Tam Metin Kitab: iginde (ss. 11-18). Ankara: Pegem.

Arseven, A. (2016). Oz yeterlik: Bir kavram analizi. Electronic Turkish Studies, 11(19), 63-80.

Arslan, A. (2012). {lkdgretim dgrencilerinin 6z yeterlik inanc1 kaynaklarmimn 6grenme ve performansla ilgili 6z
yeterlik inancini yordama giicti. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 12(3), 1907-1920.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. New York: Freeman.

BarNir, A., Watson, W.E., & Hutchins, H.M. (2011). Mediation and moderated mediation in the relationship
among role models, self-efficacy, entrepreneurial career intention, and gender. Journal of Applied Social
Psychology, 41(2), 270-297.

Britner, S. L., & Pajares, F. (2006). Sources of science self-efficacy beliefs of middle school students. Journal of
Research in Science Teaching, 43(5), 485-499.

Hampton, N. Z. (1998). Sources of academic self-efficacy scale: An assessment tool for rehabilitation counselors.
Rehabilitation Counseling Bulletin, 41, 260-277.

Hendricks, K. S. (2016). The sources of self-efficacy: Educational research and implications for music. National
Association for Music Education, 35(1) 32-38.

.Hodges C.B., & .Murphy P.F. (2009). Sources of self-efficacy beliefs of students in a technology-intensive
asynchronous college algebra course. The Internet and Higher Education, 12(2), June, 93-97

Jansen, M., Scherer, R., ve Schroeders, U. (2015). Students' self-concept and self-efficacy in the sciences:
Differential relations to antecedents and educational outcomes, Contemporary Educational Psychology, 41,
13-24.

Karaarslan, G., & Sungur, S. (2011). Elementary students' self-efficacy beliefs in science: role of grade level,
gender, and socio-economic status. Science Education International, 22(1), 72-79.

Kiran, D. (2010). A study on sources and consequences of elementary students’ self-efficacy beliefs in science and
technology course. Unpublished master of science thesis. Middle East Technical University, Ankara.

Kline, R.B. (2005), Structural equation modeling, 2nd ed., The Guilford Press, New York, NY.

Kotaman, H. (2008). Oz-yeterlik inanc1 ve 8grenme performansinin gelistirilmesine iliskin yazin taramast. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 111-133.

Lent, R. W., Lopez F. G., & Bieschke, K. J. (1991). Mathematics self-efficacy: Sources and relation to science-
based career choice. Journal of Counseling Psychology, 38, 424-430.

Nugent, G., Barker, B., Welch, G., Grandgenett, N., Wu, C., & Nelson, C. (2015). A model of factors contributing
to STEM learning and career orientation. International Journal of Science Education, 37(7), 1-22

Ozen, Y. (2011). Kisisel sorumluluk baglaminda kariyer secimini etkileyen sosyal psikolojik faktorler, Egitim ve
Insani Bilimler Dergisi, 3, 81-96.

Ozmantar, F., M., Bingélbali, E., Demir, S., Saglam, Y., Keser, Z. (2009). Degisen dgretim programlari ve smif
ici normlar. Uluslararas: Insani Bilimler Dergisi, 6(2), 1-23.

Pajares, F., Johnson, M. J., & Usher, E. L. (2007). Sources of writing self-efficacy beliefs of elementary, middle,
and high school students. Research in the Teaching of English, 42, 104-120.

Pintrich, P. R., Smith, D. A. F., Garcia, T. & McKeachie, W. J. (1991). A Manual for the use of the motivated
strategies for learning. Michigan: School of Education Building, The University of Michigan. (ERIC
Document Reproduction Service No. ED338122)

Sadler, P. M., Sonnert, G., Hazari, Z., & Tai, R. (2012). Stability and volatility of STEM career interest in high
school: A gender study. Science Education, 96(3), 411-427.

359


https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S1096751609000256#!
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S1096751609000256#!
https://www.sciencedirect.com/science/journal/10967516
https://www.sciencedirect.com/science/journal/10967516/12/2

Muhammet Mustafa ALPASLAN, Nefise AKKUS,

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 3, 352-360 Sona OZLEN, Fatma KURU ALPASLAN

Seger, B., & Cinar, E. (2011). Bireycilik ve yeni kariyer yonelimleri. Yénetim ve Ekonomi: Celal Bayar
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 18(2), 49-62.

Sinan, O., Sardag, M., Salifoglu, A., Cakir, C., & Karabacak, U. (2014). Hkégretim Ogrencilerinin fen tutumlari
ve Ozyeterliklerinin incelenmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi,
8(1), 68-100.

Stevens, T., Olivarez, J. A., & Hamman, D. (2006). The role of cognition, motivation, and emotion in
explaining the mathematics achievement gap between Hispanic and White students. Hispanic Journal of
Behavioral Science, 28, 161-186.

Tas, U. E., Aric, O., Ozarkan, H. B., & Ozgiirliik, B. (2016). PISA 2015 Ulusal Raporu. Ankara: MEB

White, A. G. (2009). Ninth and tenth grade students' mathematics self-efficacy beliefs: the sources and
relationships to teacher classroom interpersonal behaviors (Doctoral dissertation, University of Alabama
Libraries).

Yaman, S. (2016). Ortaokul 6grencileri igin fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inang dlgegi uyarlamasi: Gegerlik
ve giivenirlik calismasi. Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2), 123-140.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri, (5. Baski), Ankara: Segkin
Yaymcilik.

360



(G

ISSN 2149-7702
e-ISSN 2587-0718

EKUA

JETPR

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalan Dergisi

Cilt 5 (2019) Sayz 3, 361-369

Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanh Girisimcilik Egilimlerinin

Arastirillmasi

Fatih ORTAAKARSUY, Sendil CAN?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimlerinin;
cinsiyet, sinif diizeyi, fen bilimleri dersi not ortalamasi ve fen bilimleri dersinden
proje odevi alma durumu degiskenlerine gore tespit edilmesi amacglanmistir.
Tarama modelinde yiiriitiilen bu aragtrmanin 6rneklemini 2018-2019 Egitim-
Ogretim Yilinda Mugla ili Marmaris ilgesine bagl bir devlet ortaokulunda
ogrenim goren 126 kiz 119 erkek olmak flizere toplam 245 Ogrenciden
olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda “Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Fen
Tabanli  Girisimcilik Olgegi” kullanilmistir.  Veriler, normal dagilim
gostermediginden parametrik olmayan istatistiklerden Mann Whitney U testi ve
Kruskal-Wallis H testi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, ortaokul
ogrencilerinin fen tabanl girisimcilik egilimlerinin olumlu oldugu belirlenmistir.
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In this study, it was aimed to determine the science-based entrepreneurship
tendencies of secondary school students according to gender, grade level, science
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Giris

Girigimci, ¢evresinde bagkalarinin géremedigi ihtiyaglar: gorebilen, planladiklarini yapmak i¢in
gerekli kaynaklar1 toplayabilen, risk alan, yenilik¢i bireylerdir. Girisimci, i giicii ve sermayeyi bir araya
getirip iretimi gerceklestirerek toplumsal refahi arttirir (Kogel, 1998; Tutar ve Kiiciik, 2003).
Girisimcilik; yasadigimiz ¢evrenin yarattigi firsatlar1 fark etme, hayal kurma, hayallerini planlama ve
hayata gegirme ve insanlarin yararma iiretim yapma Kkabiliyetine sahip olmaktir. Uretim asamasinda
girisimci kisilerin sahip oldugu kaynaklar kendisinin igten gelen enerjisi, sahip oldugu mal varligi ve
cevresindeki insanlardir (Bozkurt, 2000).

Ogrencilerin girisimci 6zelliklerinin gelisimi 6grencilerin 6grendigi ve davrams haline getirdigi
bilgi, beceri, yetenek ve tutumlar iizerine kurulmaktadir (Ememe, Ezeh ve Ekemezie, 2013). Bir derste
Ogrencinin basarisini etkileyen degisken tutumdur. Tutumun aile ve 6gretmenler tarafindan olumlu
yonde gelistirilmesi gereklidir (Akgay, Yildirim ve Sensoy, 2005). Girisimci 6grencilerin {iretkenliginin
kaynagi kendi enerjisi ve giici oldugundan (Bozkurt, 2000) bu enerjiyi ortaya c¢ikarmak aile ve
ogretmenlerin gorevidir. Ciinkii aile ve egitim, bireyin girisimciligine etki eden fartorlerdir (Hisrich,
Michael & Peters, 1995). Bireyin olumlu tutumlarinin tizerine insa edilecek girisimcilik bireyin
basarisini arttiracaktir. Bu nedenle 6grencilerin girisimci 6zelliklerini gelistirebilmelerini saglayacak
firsatlar sunulmalidir (UNESCO, 2008). Giiniimiizde 6grencilerin girisimcilik kavramu ile ilgili bilgi
sahibi olmasi ozellikle ortaokul ogrencileri icin onemli goriilmektedir (McKinney, 2013). Bunu
destekler nitelikte son yillarda kargimiza ¢ikan fen bilgisi 6gretim programlarinda “yasam becerileri”
temasi altinda 6grencilerin analiz, sentez, degerlendirme yapma, muhakeme etme, yaratici diisiinme,
girisimci olma, sosyal etkilesimde bulunma ve grup ¢alismasi yapabilme gibi 6zelliklere sahip olmasi
hedeflenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; MEB, 2018).

Alan yazin incelendiginde girisimciligin ve egitimdeki yerinin literatiir taramasi olarak
arastirildigl, girisimcilik baglaminda 6gretmen-6grenci goriislerinin  alindigi, ders kitaplarmin
incelendigi ve karsilastirildigi, girisimciligin gesitli agilardan irdelendigi pek ¢ok ¢alisma mevcuttur.
Bunlar; lisans ve 0n lisans 6grencilerinin girisimcilik 6zelliklerinin belirlenmesini (Bilge ve Bal, 2012),
girisimciligin sosyo-kiiltiirel agidan irdelenmesini (Aytag, 2006), girisimcilik egitiminin girisimcilik
egilimi iizerindeki etkisinin arastirilmasimi (Balaban ve Ozdemir, 2008), girisimcilik egiliminde
kigilik ozelliklerinin 6neminin belirlenmesini (Bozkurt, 2006), tniversiteli genglerde mesleki
tercihler ve girisimcilik egilimlerinin arastirilmasim (Arslan, 2011), fen bilgisi 6gretmenlerinin
Ogrencilerin yaratici diisiinme ve girisimcilik becerilerine yonelik goriislerini (Celik, Giirpinar, Baser ve
Erdogan, 2015), BILSEM ve ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde girisimcilik
becerilerinin karsilastirilmasini (Cetin, Sahin, Mertol, Arcagdk ve Girgin, 2017), sinif 6gretmenlerinin
girisimcilik becerisi kazandirmaya yonelik goriislerini (Ay ve Acar, 2016), egitim fakiiltesi
ogrencilerinin girisimcilik diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini (Pan ve Akay, 2015),
ogrencilerin girisimcilik 6zelliklerinin gelisimi iizerinde fen ve teknoloji dersinin etkileri hakkinda
Ogretmen gorlislerini (Bacanak, 2013), fen laboratuvar girisimcilik 6lgegi gelistirilmesini (Celik,
Bacanak ve Cakir, 2015), sinif Ogretmenlerinin girisimcilik becerilerinin okul miidiirlerinin
cahigmalarma etkisini (Ulkiidiir, Duman, Bacanak, 2015), fen ve teknoloji dgretmenlerinin girisimcilik
becerisi ve girisimciligin etkisi ile ilgili goriislerini (Bacanak, Ulkiidiir ve Oner, 2012), fen bilimleri ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin girisimcilik baglamindan incelenmesini (Bakirci ve Ogsoy, 2017),
ilkokul 6gretmenlerinin girisimcilik becerisine iliskin goriislerinin degerlendirilmesini (Akylirek ve
Sahin, 2013), meslek yliksekokulu Ogrencilerinin girisimcilik egilimlerinin belirlenmesini (Catir,
Simgsek ve Olekli, 2015), ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin sahip olduklari girisimcilik degerleri ve
algiladiklar1 sosyal destek diizeyleri arasindaki iligkisini (Argon ve Selvi, 2013), girisimcilik ve egitim
kavramlarmin literatiir 1s13inda tartisiimasii (Onel, 2018), dgretmenlerin yasam boyu Ogrenme
egilimlerinin mesleki 6z yeterlik algilar ile iligkisini (Ayra ve Kosterelioglu, 2015), sosyal etkinlik
aktivitelerinin ilkogretim 8. simf 6grencilerinin girisimcilik kapasitelerine etkisi lizerine ebeveynlerinin
goriislerini (Tiirkoguz, Cin, Kagak, Zule, Tugbas ve Bilkay, 2018), ilkokul 6grencilerinin girisimcilik
ozelliklerinin gelistirilmesi konusunda 6gretmen goriislerini (Yurtseven ve Erglin, 2018) konu alan
arastirmalardir.

Fen bilimleri egitiminde girisimcilik konusunda yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde; fen
bilimleri 6gretmenlerinin girisimcilik 6zelliklerinin ve bu konudaki gériiglerinin arastirildig:
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(Agommuoh ve Akanwa, 2014; Bacanak, 2013; Bakirct ve Og¢soy, 2017; Bolaji, 2012; Celik,
Giirpinar, Baser ve Erdogan, 2015; Deveci ve Seikkula-Leino, 2016; Deveci, 2017b; Deveci, 2018b;
Habila-Nuhu ve Pahalson, 2014), fen bilimleri 6gretmen adaylarmin girisimeilik tizerine goriislerinin
incelendigi ve degerlendirildigi (Deveci, 2016; Deveci ve Cepni, 2015b; Deveci, 2017a), fen bilimleri
ogretmen adaylarmmin girisimci  6zellikleri ile ¢oklu zeka alanlar1 arasindaki iligkinin incelendigi
(Deveci ve Aydin, 2017), ortaokul 6grencileri igin fen bilgisi tabanl girisimcilik 6l¢egi gelistirildigi
(Deveci, 2018a), fen egitiminde girisimcilik {izerine yapilan ¢alismalarin tematik olarak incelendigi
(Deveci ve Cepni, 2017a), girisimcilik egitimi modiillerinin fen bilimleri 6gretmen adaylari tizerindeki
yansimalarinin incelendigi (Deveci ve Cepni, 2017b; Deveci ve Cepni, 2017¢), ortaokul fen bilgisi
egitim programinin girisimeilik dzellikleri agisindan arastirildigi (Deveci ve Cepni, 2017d), fen bilimleri
ogretmen egitiminde girisimciligin incelendigi (Deveci ve Cepni, 2014), fen tabanli girisimcilik egitimi
modiillerinin gelistirilip degerlendirildigi (Deveci, Zengin ve Cepni, 2015), ortaokul 6grencilerinin fen
tabanli girisimcilik egilimlerinin incelendigi (Deveci,2018) ¢alismalara rastlanmaktadir.

[Ikdgretim diizeyinde fen bilimleri dersinde girisimcilik konusunda literatiirde bazi1 ¢calismalara
rastlanmaktadir. Ornegin, Giiven (2010) tarafindan yapilan ¢ahsmada, 1926, 1930, 1948, 1968, 1995,
1998 ve 2005 yillarinda, hayat bilgisi dersinin (1-3. smiflar) ogrencilere kazandirmayi hedefledigi
girisimcilik 6zelliklerinin incelenmesi amaglanmustir. Arastirma sonucunda, 2005 yilinda okutulan
hayat bilgisi dersinin 6grencilere girisimcilik 6zellikleri kazandirma bakimindan diger yillara gore daha
on plana ¢iktigi, fakat bunun da yetersiz oldugu goriilmistiir. Deveci, Zengin ve Cepni (2015)
tarafindan yapilan “Fen Tabanli Girisimcilik Egitimi Modiillerinin Gelistirilmesi ve Degerlendirilmesi”
baslikli caligmada 6grencilerde girisimcilik, girisimci 6zellikler, girisimci bireyler ve yenilikgi fikirler
konularma dikkat ¢ekmek igin egitim modiilleri gelistirmeyi, uygulamay: ve bu egitim modiilleri ile
ogrencilerin yenilikei fikirlerini tamtmay1 amaglamistir. Arastirma sonucunda materyalin 6grencileri
aktif kildigi, verilen 6devlere merak uyandirdigi, girisimcilik konusunda farkindalik yarattigi ve
ogrencilerin kendi seviyesine gére daha yaratict girisimci fikirler iiretebildigi goértilmiistiir. Boylece
girisimcilikle ilgili 6devlerin ve uygulamalarin okullarda kolayca uygulanabilecegi ve 6gretmenlerin
girisimcilik konusunda 6zgiin deney, etkinlik ve odevler olusturabilecekleri sonucuna ulagilmustir.
Deveci ve Cepni (2017d) tarafindan yapilan “Fen egitimi G6gretim programinin (5-8 siniflarda)
girisimcilik ozellikleri a¢isindan incelenmesi” baslikli ¢alismada fen bilimleri dersi kazanimlar1, ders ve
ogrenci ¢aligma kitabi etkinlikleri girigsimcilik konusunda incelenmis, arastirma sonucunda fen bilimleri
kazanimlarmin 6grencilerin iletisim kurmasini ve yaratict diistinmesini destekledigi fakat risk alabilme,
degisime uyum saglayabilme, yenilikgi fikirler {iretebilme, firsatlar: fark edebilme, kendine giivenme,
takim ¢alismasi yapabilme, bagimsiz hareket edebilme gibi 6zellikler bakimindan yetersiz kalabilecegi
vurgulanmustir. Deveci (2018a) tarafindan ortaokul 6grencilerine yonelik 13 maddeden olusan ve dort
faktorlii (risk alma, basari ihtiyaci, takim c¢aligsmasi, iletisim kurma) fen tabanli girisimcilik 6lgegi
gelistirmistir. Deveci (2018) arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin girisimcilik 6zelliklerini cinsiyet,
siif diizeyi ve not ortalamasi degiskenleri bakimindan incelemis, arastirma sonucunda 6grencilerin fen
tabanl girisimcilik konusunda isteklerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Cinsiyet bakimindan
anlaml bir fark bulunamasa da kiz 6grencilerin puan ortalamalarinin erkeklere gore yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Smif diizeyi bakimindan besinci ve altinct simflarin girisimcilik isteklerinin yedinci ve
sekizinci smiflara gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Fen bilimleri dersi not
ortalamasi yiiksek Ogrencilerin diisiik olanlara gore girisimcilik egilimlerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, fen tabanlh girisimcilik konusunda az sayida ve genellikle
betimsel arastirmalara rastlanmakta olup, ortaokul dgrencilerinin fen tabanli girisimciligi konusunda
yapilan caligmalarin ise yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu arastirma ile ortaokul 6grencilerinin fen
tabanli girisimcilik egilimlerinin hangi diizeyde oldugu tespit edilerek, fen tabanli girisimcilik
egilimlerine cinsiyet, sinif diizeyi, fen bilimleri dersi not ortalamasi ve fen bilimleri dersinden proje
Odevi alma durumu degiskenlerinin etkisi incelenmistir. Bu baglamda arastirmanin amacina yonelik su
alt problemler olusturulmustur:

1. Ortaokul &grencilerinin fen tabanh girisimcilik egilimleri nasildir?
2. Ortaokul dgrencilerinin fen tabanl girisimcilik egilimlerinin;
a. Cinsiyet
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b. Smuf diizeyi
c. Fen bilimleri dersi not ortalamasi
d. Fen bilimleri dersinden proje 6devi alma durumu

degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Yontem

Belirlenen bir topluluk veya grubu temsil eden bir parcasmin bir konuyla ilgili fikirlerini ya da
kaygi1, tutum, inang, bilgi gibi 6zelliklerini belirlemek igin kisilere sorulan sorularin yanitlar1 ele alinarak
gerceklestirilen tarama arastirmasi, aragtirmada kullanilan modeldir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014; Karasar, 2009; McMillan ve Schumacher, 2006: 25).Bu model
varilmak istenilen hedeflere ulasmak i¢in olaylar arasinda bulunan iligkiyi tespit etmek ve degiskenler
arasindaki iligkiyi karsilastirmak i¢in belirli zamanlarda yapilan veri toplama yontemidir (Cohen,
Manion ve Morrison, 2000).

Orneklem

Aragtirmanin drneklemini, 2018-2019 Egitim-Ogretim Yili Mugla ili Marmaris ilgesinde yer
alan bir devlet ortaokulunda 5,6,7 ve 8. Smiflarda 6grenim géren 126 kiz, 119 erkek olmak tizere toplam
245 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin smif diizeyi ve cinsiyete gore betimsel istatistik sonuglar

Sinif Diizeyi K CmSIye:E ek Toplam
1Z IKe

5 n 38 28 66
(%) 57.6 42.4 100.0

6 n 32 30 62
(%) 51.6 48.4 100.0

7 n 24 36 60
(%) 40.0 60.0 100.0

n 32 25 57
8 (%) 56.1 43.9 100.0

Toplam n 126 119 245
(%) 51.4 48.6 100.0

Tablo 1’e gore; 5. siniflardan 38’1 kiz 28’si erkek olmak iizere toplam 66; 6. siniflardan 32’si
kiz 30’u erkek olmak iizere toplam 62; 7. smiflardan 24’1 kiz 36°s1 erkek olmak iizere toplam 60 ve 8.
simiflardan 32’si kiz 25’1 erkek olmak iizere toplam 57; genel olarak érneklemde ise 126 kiz 119 erkek
olmak tizere toplam 245 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Deveci’nin (2018a) gelistirdigi “Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Fen Tabanl Girisimcilik Olgegi” kullanilmustir. Olgek 13 maddeden olusan 5’ li likert tipinde
olup, (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum)
maddelerin 10 tanesi olumlu iken 3 tanesi olumsuzdur. Olgekteki olumlu maddeler “Kesinlikle
Katilmiyorum” seceneginden “Kesinlikle Katiliyorum” se¢enegine dogru 1,2,3,4,5 olarak puanlanirken,
olumsuz ciimlelerde puanlama tersine yapilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan olan 65 en
olumlu diisiinceyi, en diisiik puan olan 13 ise en olumsuz diisiinceyi gostermektedir. Olgekte bulunan
tiim maddeleri "kararsizim" olarak isaretleyen bir kisinin toplam puani 39 olur. Bu puan kisinin konu
hakkinda nétr diisiinceleri oldugunu gosterir. Dolayisiyla aragtirmada kullanilan bu 6l¢ek ile elde edilen
39'un iizerindeki puanlar, Ogrencilerin fen tabanli girisimcilik egilimleri konusunda olumlu
diisiincelerin, 39'un altindaki puanlar da olumsuz diisiincelerin oldugunun gostergesidir. Olgegin
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 0.76 ‘dir. Arastirma verilerinden elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayis1 olan 0.85 degeri 0.80<0<1.00 araliginda oldugundan &l¢ek yiiksek derecede giivenilirdir
(Kalayci, 2005: 405).
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Verilerin Analizi

Olgekten elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programu kullanilarak analiz edilmistir. Veri
analizine gecilmeden oOnce, carpiklik-basiklik katsayis1 ile verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi  denenmistir. Normal bir veri dagiliminda bu deger -1 ile +1 arasinda olmasi
beklenmektedir (Hair, 2013). Elde edilen degerlere bakildiginda verilerin normal dagilim géstermemesi
analizlerin parametrik olmayan istatistiklerle yapilmasini gerektirmistir. Ortaokul dgrencilerinin fen
tabanli girisimcilik egilimleri betimsel istatistik ile fen tabanl girisimcilik egilimleri ile cinsiyet ve fen
dersinden proje 6devi alma durumu arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Mann Whitney U-testi
ile; smif diizeyi ve fen dersi not ortalamasina gore farklilik gosterip gostermedigi ise, Kruskal Wallis H-
testi ile arastirilmis ve hesaplamalarda anlamlilik diizeyi .05 alinmustir.

Bulgular

“Ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimleri nasildir?” alt probleminin yaniti igin,
ogrencilerin fen tabanli girisimcilik egilimlerine dair diislincelerini belirlemek i¢in yapilan betimsel
istatistikler sonucu elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girigimcilik egilimlerine iligkin puanlarmnin dagilimi

Sinif diizeyleri N En diisiik En yiiksek Ortalama Standart sapma
Ortaokul 5.,6.,7.
ve 8. Smif 245 15.00 65.00 52.26 9.28
ogrencileri

Tablo 2’de goriildiigii gibi, ortaokul 6grencilerinin fen tabanh girisimcilik egilimlerine dair
genel puan ortalamasi 52.26, standart sapmasi 9.28’dir. En olumlu diislinceyi ifade eden en yiiksek
puanin 65.00 oldugu gz 6niine alindiginda, elde edilen bu bulgu ile, ortaokul 6grencilerinin fen tabanl
girigimcilik egilimlerinin olumlu yonde oldukea yiiksek oldugu sdylenebilir.

“Ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” alt problemine iliskin, 6grencilerin fen tabanli girisimcilik egilimlerine dair
diistincelerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢gin Mann Whitney U testi
uygulanmig ve bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin 6lgek puanlarmin cinsiyete gore U-Testi sonuglart

Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Kiz 126 131.50 16569.50 6425.50 .053
Erkek 119 114.00 13565.50
Toplam 245

Tablo 3’e gore kiz 6grencilerin fen tabanli girisimcilik egilimlerine iligkin sira ortalamasi 131.50
erkek ogrencilerin ise 114.00 olarak hesaplanmustir. Elde edilen bu analiz sonuglarina gére 6grencilerin
fen tabanli girisimcilik egilimlerinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir (U=6425.50, p> .05). Fen tabanh girisimcilik egilimlerinin olugmasinda, ortaya
¢ikmasinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik yaratmadigi sdylenebilir.

“Ortaokul 6grencilerinin fen tabanh girisimcilik egilimleri sinif diizeyine goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” alt problemine iligkin 6grencilerin fen tabanli girisimcilik egilimleri ile
smif diizeyleri arasindaki iliski i¢in Kruskal-Wallis H testi uygulanmig ve bulgular Tablo 4 ’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin 6lgek puanlarmin simif diizeyine gore Kruskal Wallis Testi sonuglari

Sinif diizeyi N Sira Ort. sd x? p
5 66 132.61 3 1.67 .64
6 62 119.12
7 60 120.13
8 57 119.11
Toplam 245
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Tablo 4’te Ogrencilerin; 66’s1 5. siif, 62’si 6. smif, 60’1 7. smf ve 57°si 8. smf oldugu
goriilmektedir. Kruskal Wallis H testi sonuglari, 6grencilerin fen tabanl girisimcilik egilimleri ile simf
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigim gostermektedir [X?(3) = 1.67, p>.05]. Baska bir ifadeyle
bu durum, ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerinin, fen tabanh girisimcilik egilimleri {izerinde fark
yaratacak kadar énemli bir etkiye sahip olmadig1 seklinde ifade edilebilir.

“Ortaokul 6grencilerinin fen tabanh girisimeilik egilimleri not ortalamasma gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” alt problemine iligkin 6grencilerin fen tabanli girisimcilik egilimleri ile
fen bilimleri dersi not ortalamasi arasindaki iligki i¢in Kruskal Wallis Htesti uygulanmis ve bulgular
Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin dlgek puanlarmin not ortalamasina gore Kruskal Wallis Testi sonuglar

Fen Bilimleri dersi

N Sira Ort. sd X? p
not ortalamasi
26-50 2 71.00 2 2.37 .30
51-75 40 111.81
76-100 203 125.72
Toplam 245

Tablo 5’e gore, dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (N=203) karne notu fen bilimleri dersi
ortalamas1 75-100 araligindadir. Kalan 6grencilerin bir kismi1 (N=40) 51-75 araliginda not ortalamasina
sahip olup, az sayida (N=2) Ggrencinin ise 26-50 araliginda not ortalamasi bulunmaktadir. 0-25
araliginda fen bilimleri dersi karne notu ortalamasina sahip 6grenci bulunmamaktadir. Kruskal Wallis
H testi sonuglari, ortaokul dgrencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimleri ile fen bilimleri dersi karne
notu ortalamasi arasinda anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir [X?(3), = 2.37, p>.05]. Bu durum,
ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi not ortalamalarinin, fen tabanli girisimcilik egilimlerini
etkilemedigini diisiindiirmektedir.

“Ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimleri proje 6devi alma durumuna gore
anlaml bir farklilik gostermekte midir?” alt problemine iliskin 6grencilerin fen tabanli girisimcilik
egilimleri ile fen bilimleri dersinden proje 6devi alma durumuna goére farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in Mann Whitney U testi uygulanmis ve bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin &lgek puanlarinin fen bilimleri dersinden proje 6devi alma durumuna gére U-Testi
sonuglari

Fen Bilimleri
dersi proje N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
odevi
Alan 62 117.68 7296.00 5343.00 49
Almayan 183 124.80 22839.50
Toplam 245

Tablo 6’dan, 6grencilerin fen bilimleri dersinden ¢ogunlukla (N=183) proje 6devi almadiklari,
62 Ogrencinin ise fen bilimleri dersinde proje 6devi aldig1 goriilmektedir. Tablo 6’ya gore ortaokul
Ogrencilerinin fen tabanlh girisimcilik egilimlerinin, fen bilimleri dersinden proje 6devi alma durumuna
gore anlamli bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir [U = 5343.00, p>.05]. Bu bulgu, ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri dersinde proje 6devi alip almamasinin fen tabanh girisimcilik egilimleri
iizerinde fark yaratacak bir etkiye sahip olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimlerini belirlemek ve
egilimlerine cinsiyet, sinif diizeyi, fen bilimleri dersi not ortalamasi ve fen bilimleri dersinden proje
O0devi alma durumu degiskenlerinin etkisini arastirmak amaclanmistir. Arastirmada ortaokul
ogrencilerinin fen tabanh girisimcilik egilimlerinin oldukca yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulagilmgtir. Elde
edilen bu sonug, 6grencilerin fen tabanhi girisimcilik egilimlerine yonelik olumlu diisiinceye sahip
olmalarina baglanabilir.
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Deveci, Zengin ve Cepni’nin (2015) yaptiklar ¢alismada ortaokul 6grencilerine uygulanan
fen tabanli girisimcilik egitimi modiillerinin 6grenciler igin yararli yonlerinin oldugunu ifade etmis ve
Ogrencilerin uygulanan egitim siirecine kargt olumlu tutum sergilediklerini belirtmistir. Bu sonug
aragtirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin fen tabanl girisimcilik egilimlerinin cinsiyete gore degisiklik gdstermedigi tespit
edilmistir. Deveci (2018), ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimleri ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iligki olmadigi sonucunu elde ettigi ¢alismasi aragtirma bulgusu ile paralellik géstermektedir.

Ortaokul dgrencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimleri ile simif diizeyi arasinda anlamli bir
fark bulunmadig tespit edilmistir. Ancak 5. siniflarin sira ortalamasi incelendiginde6., 7. ve 8. siniflara
gore yiiksek oldugu bunun yaninda 6., 7. ve 8. siiflarin sira ortalamalarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmiistiir. Bu sonuca gore, ilkokuldan gelip ortaokula yeni baglayan 5. sinif 6grencilerinin fen tabanli
girisimcilik egilimleri konusunda daha istekli ve olumlu olduklar1 disiiniilebilir. Deveci (2018),
aragtirmasinda ortaokul 6grencilerinin fen tabanl girisimcilik egilimleri ile sinif diizeyi arasinda anlaml
bir farklilik tespit etmesine karsin 5. siniflarmn iist siniflara gére puan ortalamalarinin yiiksek olmasi
sonucu arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersi not ortalamalari ile fen tabanl girisimcilik egilimleri arasinda
anlamli bir fark bulunmadigi, arastirmada elde edilen bir bagka sonugtur. Deveci’nin (2018) yaptig
caligmada arastirma bulgularindan farkli sonug¢ elde edilmistir. Diger taraftan Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun not ortalamasi bakimindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yani 6lgegin uygulandig siniflar
fen bilimleri dersinde oldukg¢a basarilidir. Fen bilimleri dersi not ortalamasi ¢ok diisiik (0-26) 6grenciye
bu siiflarda rastlanmamustir. Fakat Ogrencilerin sira ortalamalari incelendigindefen bilimleri not
ortalamasi yiikseldik¢e 6grencilerin fen tabanh girisimcilik egilimlerinin de yiikseldigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersinden proje 6devi alma durumlar ile fen tabanl girisimcilik
egilimleri arasinda anlamli bir fark bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla dgrencilerin fen
dersinden proje 6devi alip almamalar1 6grencilerin fene yonelik girisimcilik egilimlerini etkilemedigi
soylenebilir. Civelekoglu ve Oztiirk “iin (2010) yaptig1 calisma sonucunda 6grencilerin fen ve teknoloji
dersinde kendilerine verilen proje Gdevlerinin yararina yeterince inandigi sonucuna ulasilmustir.
Hamurcu (1994) tarafindan yapilan ¢alismada ise 6grencilerin fen bilgisi dersinde 6gretmen tarafindan
kullanilan yontemlerin ¢esitliligine bakmadan olumlu tutum iginde oldugu goriilmiistiir. Bu agidan
degerlendirildiginde bu ¢alismalarin sonuglar1 arastirma bulgusu ile ortiismektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181inda fen tabanli girisimcilik egilimleri yiiksek bireyler
yetistirilmesi lilkemizin ve bilimin gelisimi acisindan oldukca énemli oldugu sdylenebilir. Dolayistyla
ogrencilerin fen dersine karsi girisimci olma egilimlerini arttiracak ve onlara fen bilimleri dersini
sevdirecek faaliyetlerin yer aldig1 egitim programlarinin gelistirilmesi, hem 6grencilerin fen bilimleri
dersine yonelik olumlu tutuma sahip olmasini hem de egitimin kalitesinin artmasini saglayacaktir.

Yeni yapilacak arastirmalarda; ailenin ekonomik durumu, egitim diizeyi, 6gretmenin egitim
ortamint nasil zenginlestirdigi, kaygi, tutum, 6z yeterlik gibi farkli degiskenlerin etkisi incelenerek,
arastirma daha genis 6rneklemler kullanilarak yiiriitiilebilir.
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Okul 6ncesi egitim
Aile katilimi
Ogretmen
Ebeveyn

Bu aragtirma, dgretmen ve ebeveynlerin aile katilimini engelleyen etmenlere
iligkin goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmanin érneklemine
Milli Egitim Bakanligi'na bagli bagimsiz anaokullar1 ve anasmiflari arasmdan
tesadiifi olarak belirlenen okullardan aragtirmaya katilmaya goniillii 106 6gretmen
ve 110 ebeveyn dahil edilmistir. Genel tarama modeli kullanilan ¢aligsmada veriler, Makale Hakkinda
é)gretmen ve ebeveynler§ i1i§kin bilgilerin el.de edildigi “Genel"Bilgi Fczrrpu” .ile? Génderim Tarihi: 03.03.2019
ogretmen ve ebeveynlerin aile katilimini etkileyen etmenlere yonelik goriislerini .
belirlemek amactyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitim Kabul Tarihi:24.06.2019
Programi Aile Katilim1 Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenler E-Yayin Tarihi: 31.12.2019
cogunlukla zaman smirliligini aile katiliminda biiyiik bir engel olarak gordiiklerini

ve ayrica diger cocuklarin bakimi nedeniyle ebeveynlerin aile katilimi konusunda

zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. Ebeveynler de benzer sekilde en belirgin

etmenin zaman smir1 oldugunu vurgulamuglardir. Ogretmen ve ebeveynlerin

biiyiik cogunlugu kiiltiirel farkliliklar1 aile katilmina engel olarak

gormemektedirler. Ulagimi ise ebeveynler aile katilimina biiyiik oranda bir engel

olarak gormeseler de Ogretmenlerin bir kismi ulagimi bir engel olarak

nitelendirmektedir. Maddi sikintilarin aile katilimina engel teskil etmesine

ogretmenlerin  bir kismi  katilirken ebeveynlerin  bilyik ¢ogunlugu

katilmamaktadir. Son olarak ebeveynler 6gretmenlerin uygun olmayan tutum ve

davraniglarini, Ogretmenler ise ebeveynlerin uygun olmayan tutum ve

davraniglarini aile katilimini engelleyen bir etmen olarak gérmemektedirler.

Investigation of Teacher and Parent Views on Factors Affecting Family

Participation
Abstract Keywords
This study aims to examine the views of teachers and parents about factors that Preschool education
prevent family participation. The sample of the study consisted of volunteer 106 Family participation

Teacher
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teachers and 110 parents from randomly selected schools from kindergartens Parent
under the Ministry of Education. In this study, which used a general survey model,
“General Information Form”, which includes data about teachers and parents, and
“Preschool Education Program Family Participation Form” developed by the

researchers in order to determine the opinions of teachers and parents about the Article Info
factors that prevent family participation. As a result of the study, the main obstacle

indicated by teachers in family partcipation is found to be limited time and Received: 12.03.2018
difficulties in involvement due to the need of caring other children in the family. Accepted: 05.24.2019

Parents also emphasize time limitation as the main obstacle. Most of the teachers Online Published: 12.31.2019
and parents think that the cultural differences don’t affect family participation.

While transportation isn’t seen as an obstacle by parents, some of the teachers

think that it affects family participation. As in the same way, while financial

difficulties are evaluated as an obstacle by some of the teachers, most of the

parents don’t take it as an obstacle in family participation. Finally, parents don’t

think inappropriate attitudes and behaviors of teachers and teachers don’t think

inappropriate attitudes and behaviors of families as a factor that prevents family

participation.

Giris

Ev ve okul ortamu, ¢ocuklarin gelisiminde en etkili ve destekleyici ¢evrelerdir (Rogers, Theule,
Ryan, Adams ve Keating, 2009). Cocuklarin ilk 6gretmenleri olarak ebeveynler, onlar okula baslayana
kadar biiyiimeleri, gelisimleri ve egitimlerinden sorumludurlar. Cocuklar okula basladiginda ebeveynler
bu sorumluluklari, dgretmenlerle paylasirlar (Kirkwood, 2016). Ogretmen, ¢ocugun anneden sonra giin
boyu birlikte oldugu, ihtiyaglari icin basvurdugu bir yetiskindir. Ogretmenin aileyi yakindan tanimast,
¢ocugu daha iyi tamyabilmesinde onemli bir faktordiir. Okul aile isbirligi, 6gretmenin aileyi yakindan
tanimasina yardim ettigi gibi, ailenin de okulu daha iyi tammasina yardimei olur. Bdylece aile, cocugun
hangi sartlarda egitim 6gretim goérdiigiinii yakindan 6grenme firsati bularak, cocugunun daha iyi egitim
almasi i¢in isbirligi yapma sans1 yakalayabilir, bir sorun gordiigiinde yoneticilerle paylasabilir, okulda
yapilmasi gereken diizenlemelere kendi olanaklar1 6l¢iisiinde katilabilir (Yasar Ekici, 2017). Epstein
(2001), aile katilimini, okulla anne babalar arasindaki ¢ok boyutluluga dayali her tiirli iletisim ve
etkilesim Oriintiisii olarak tammlamistir. Ireland (2014) ise aile katilimin1 ¢ocugun okula baglamasi ile
ailenin egitime katilim orani olarak ifade etmektedir. Bu dogrultuda Magden (1993) aile katiliminin
amacini anne babaya egitim vererek, ailenin okul Oncesi egitime destek olmasini saglamak olarak
belirtmistir. Boylelikle cocugun gelisim ve egitimine yardimeci olurken daha sonraki donemlerdeki okul
basarisii da olumlu yonde etkileyebilmeleri s6z konusu olabilir.

Aile katilim1 konusunda ¢ok sayida ¢alismasi bulunan Epstein (1995) okuldaki egitim siirecine
ailelerin katilimi ve okul-aile isbirliginin saglanmasinin okul programlarinin gelistirilmesine, okul
ikliminin iyilestirilmesine, aile hizmetleri ve desteklerinin saglanmasina, ailelerin gocugun egitimine
iliskin becerilerinin artirilmasina, aileler arasinda etkilesim ve iletisim olusturulmasina ve 6gretmenlerin
islerine katkida bulunulmasina yardimci olacagim ifade etmektedir. Aile faktoriiniin ¢ocugun
egitimindeki etkisi dikkate alindiginda, egitimcilere, ailelerin egitim siirecine katiliminin saglanmasi ve
ailelerle igbirligi yapilmasi konusunda 6nemli goérevler diismektedir. Ailelerle isbirligi yapilmasi ve
ailelerin egitim siirecine katilmas1 sayesinde ¢ocugun ¢evresinde onun egitimini destekleyen bir ¢evre
olusturulmast ve c¢ocugun biitiinclil gelisiminin saglanmasi miimkiin olacaktir (Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Giiler Yildiz, 2015).

Milli Egitim Bakanlhig1’nin 2013 yilinda giincellenen Okul Oncesi Egitim Programu ile birlikte
hazirlanan Okul Oncesi Egitim Progranu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi’nde
(OBADER) aile katiliminin ¢ocuga baslica faydalar1; gocugun okuldaki etkinliklere katiliminin artmas,
ev ve okul arasindaki egitim farkliliklarinin azalmasi olarak belirtilmektedir. Ailesi egitime katilan
cocuklarm bagarilarinin arttigi, cocuklarm kendilerini okulun bir pargasi olarak hissettigi ve okula daha
diizenli devam ettikleri vurgulanmaktadir. Ailelere faydalari ise cocuklar1 hakkinda daha ayrintili bilgi
edinerek ¢cocuklarini daha yakindan tamima firsatina sahip olma, ailelerin kendi beceri ve yeteneklerini
kesfetme, diger ailelerle tanisma ve onlarla ortak problem ve deneyimlere sahip olduklarmi 6grenme
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olarak siralanmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin cocuklarla etkilesimlerini gérme imkanina sahip olan
aileler hangi yaslarda hangi davraniglarin daha uygun oldugu konusunda bilgi sahibi olabilmektedirler.
Aile katilim etkinlikleri yolu ile 6gretmenler ¢cocuklarin 6énceki deneyimleri hakkinda daha ayrintili
bilgiye sahip olma ve béylelikle ¢ocuklarin ve ailelerin ilgi ve gereksinimlerini daha iyi anlama ve bu
dogrultuda programda degisiklik yapma firsatina sahip olurlar (OBADER, 2013).

Aile katilmini engelleyen unsurlar1 belirlemeye yonelik cesitli aragtirmalar yiratiilmiistir.
Tinkler (2002) aile katilim engellerini bes kategoride ele almistir. Bunlar; okul ortam, kiiltiir ve dil,
ebeveynlerin egitim diizeyi, psikolojik sorunlar ve lojistik konulardir (para, zaman ve kosullar). Bazi
arastirmalarin sonuglarina gore ise aile katilimini etkileyen etmenler sunlardir; ebeveyn ve egitimcilerin
olumsuz tutumlari, ebeveynlerin okul ydnetimi ve Ogretmenlerle iletisim sorunlari, ebeveynlerin
¢ogunun isteksiz ve pasif olmasi, ebeveynlerin giindiiz ¢alisiyor olmasi, aile katilimina istekli velilerin
nasil katilimda bulunabilecekleri hakkinda bilgi eksiklerinin olmasi, ebeveynlerin okul ve 6gretmen
tarafindan yeterince desteklenmemesi, katilimin ¢ogunlukla ebeveynlerin okula gelip bilgi aligverisinde
bulunarak 6gretmenlerin tavsiyelerini almasi ve davet edildiginde toplantilara katilma gibi etkinliklerle
smirlt olmasi, okul-aile isbirligi ¢alismalarinin etkin bir sekilde yiiriitilmemesi, okul yetkilileri ile
ebeveynlerin kayit donemleri ve ¢ok 6zel durumlar disinda bir araya gelmemesi, 6gretmenlerin aile
katilimi ¢aligmalar1 sirasinda ailelerin egitiminin yetersiz olmasindan dolay1 sikint1 yagamasi, kiiltiirel
farkliliklarin ortak karar vermede sorun yaratmasi ve smif ortammin bu uygulamalar i¢in elverissiz
olmasi, 6gretmen ve yoneticilerin ebeveynlerin egitim siirecine katilimlari konusunda hemfikir olmasi
fakat ¢ogunun uygulamada bunu gosterememesidir (Aslanargun, 2007; Abbak, 2008; Atakan, 2010;
Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Giinay Bilaloglu, 2014; Giiler Yildiz, 2019). Ayrica yapilan diger
calismalarda okul 6ncesi kurumlarda gorev yapan Ogretmenlerin aile katilim g¢aligmalarina yonelik
tutumlarini 6gretmenlerin yas durumunun etkiledigi (Bayraktar, Giiven ve Temel, 2016), ebeveynlerin
medeni durumunun, gelir diizeyinin, mesleginin, ¢cocuguyla aktif bigimde ilgilenmek i¢in ayirdig
siirenin ve ¢ocugun 6grenim gordiigii kurum tiiriiniin aile katilim diizeylerinde farklilasma yaratan
degiskenler oldugu belirlenmistir (Yavuz Konokman ve Yokus, 2016).

Kaliteli bir egitime ulagsmak i¢in saglikli bir 6gretmen-aile isbirligine, saglikli bir isbirligi i¢in
ise taraflarmn birbirleriyle agik iletisim kurmalarma ihtiya¢ duyulmaktadir. Cocuklarm ilk egitimcilerinin
anne babalar1 oldugu disiniildiginde, ailelerin ¢ocuklarmin egitimini desteklemesi ve katkida
bulunmasini saglayan, sistematik ve kurumsal bir egitim veren okul ile evdeki egitimi paralel bir sekilde
ylriitiip biitlinlestiren bir yaklasim sergilenmelidir. Egitimde biitiinliigii ve devamlilig1 saglayan okul
aile isbirligi gerceklestiginde cocuklarin basarisi artmakta, katilim, giidiilenme, kendine giiven ve
olumlu davraniglarin gelismesi de gerceklesmektedir. Ayrica ¢ocuklarin okul ve 6gretmene iliskin
olumlu tutumlar gelistirmesinde de aile katilimi1 temel arag¢ olarak goriilmektedir (Giiler Yildiz, 2015;
Sahin ve Unver, 2005). Yapilan arastirmalarda; aile katilimu ile ilgili 63retmen ve ebeveyn gériislerinin
(Bayraktar, Giiven ve Temel, 2016; Erkan, Uludag ve Dereli, 2016; Gokyer, 2017; Giinay Bilaloglu ve
Aktas Arnas, 2019), aile katilimi i¢in hazirlanan programlarin etkililiginin (Cetinkaya, 2017) ya da
okullarda uygulanan aile katilimi etkinliklerinin incelendigi (Giilay Ogelman, 2014) goriilmektedir. Bu
calismalarda aile katilim etkinliklerinin programin o&nerdigi sekilde uygulanamadigi belirlenmistir.
Ayrica Kurtulmus (2016) aile katilim ¢aligmalarinin ¢esitliginin ve niteliginin oldukea yetersiz kaldigmi
vurgulamistir.  Bu nedenle aile katilimi ¢alismalarinin  yeterince ve nitelikli bir sekilde
gerceklestirilmesinde karsilasilan engellerin arastirilmasinin 6nem tagidigi diisliniilmektedir. Hem
ebeveyn hem de 6gretmen bakis agisindan aile katilimini engelleyen etmenlerin incelenmesi sonucunda
elde edilen bulgular okul 6ncesi egitimde aile katiliminin daha etkili bir sekilde gerceklestirilmesinde
yol gosterebilir.

Yontem

Bu arastirmada betimsel yaklagim temele alinarak nicel aragtirma yontemlerinden tarama deseni
kullanilmigtir. Tarama g¢aligmasi; bir aragtirma evreninin, egilim tutum ya da goriislerini bu evrendeki
bir drneklemle ¢alisarak nicel ya da sayisal olarak tanimlamaya imkan saglar (Creswell, 2014).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Konya ili merkez ilgelerinde gorev yapan okul oncesi 6gretmenleri ile
cocuklar1 okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden ebeveynler olusturmaktadir. Orneklem belirleme
icin rastgele ornekleme yontemi kullanilmugtir. Toplamda 106 6gretmen ve 110 ebeveyn arastirmaya
katilmistir. Ebeveynlerin tamami annelerden olugsmaktadir. Annelere iligkin genel bilgilere Tablo 1°de
yer verilmistir.

Tablo 1. Annelerin yas ve grenim durumlarina gore dagilimi

Yas Frekans (f) Yiizde (%)
18-25 yas 13 11,8
26-35 yas 70 63,6
36- 45 yas 26 23,6
46- 55 yas 1 9
Toplam 110 100
Ogrenim durumu
Tlkokul 44 40,1
Lise 39 35,4
Yiksekokul 5 45
Universite 17 15,5
Lisansiistii 5 4,5
Toplam 110 100

Tablo 1’de, annelerin yaridan fazlasinin 26-35 yas, %23,6’sinin 36-45 yas ve %11,8’inin 18-25
yas arasinda oldugu; %40,1’inin ilkokul, %35,4’liniin lise ve %15,5’inin Giniversite mezun oldugu
goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin tamami kadin olup diger bilgileri Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin yas, 6grenim durumu ve sinifta yardimei bulunma durumuna gore dagilimi

Yas Frekans (f) Yiizde (%)
18-25 yas 15 14,2
26-35 yas a7 44,3
36- 45 yas 38 35,8
46- 55 yas 6 57
Toplam 106 100
Ogrenim durumu
Meslek lisesi 2 1,9
Yiiksekokul 6 5,7
Universite 94 88,7
Lisansiisti 4 3,8
Toplam 106 100
Yardimci bulunma durumu
Var 61 57,5
Yok 45 42,5
Toplam 106 100

Tablo 2 incelendiginde, Ogretmenlerin %44,3’liniin 26-35 yas, %35,8’1 36-45 yas ve
%14,2’sinin 18-25 yas arasinda oldugu; biiyiik ¢cogunlugunun iiniversite mezunu oldugu; %57,5’inin
sinifinda yardime1 bulundugu ve %42,5’inin ise sinifinda yardime1 bulunmadigi gézlenmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin toplanmasinda Genel Bilgi Formu ve Okul Oncesi Egitim Progranu Aile
Katilimi1 Formu kullanilmistir. Genel Bilgi Formu annelerin yas ve 6grenim durumlari ile gretmenlerin
yas, Ogrenim diizeyi ve sinifta yardimer bulunma durumu bilgilerinden olugmaktadir. Okul Oncesi
Egitim Program Aile Katilimi Formu ise 6gretmen ve ebeveynlerin aile katilimini engelleyen etmenlere
iligkin goriislerini igceren maddelerden olusmaktadir. Form arastirmacilar tarafindan olusturulmustur.
Okul Oncesi Egitim Programi Aile Katilmi Formu gelistirilirken Biiyiikoztiirk, Akgiin, Karadeniz,
Demirel ve Kilig’in (2013) anket gelistirme siireci temel alinmistir. Buna gore problemi tanimlama
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(amag ve soru belirleme), madde yazma (taslak form olusturma), uzman goriisii alma (6n uygulama
formu olusturma), 6n uygulama ve forma son seklini verme basamaklar1 izlenmistir. Form, alanyazinda
yer alan aile etkinliklerine katilimi etkileyen faktorler (Kogak, 1991; Comert ve Giileg, 2004; Yazici,
Yiiksel ve Giizeller, 2005; Cagdas ve Seger, 2006; Egmez, 2008; Camlibel Cakmak, 2010; Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Tezel Sahin ve Ozyiirek, 2010; Uniivar, 2010; Erdener, 2014; Giiler Yildiz,
2015; Aydogan, 2017; Giiler Yildiz, 2017) dikkate alinarak hazirlanmis olup tgli likert tipindedir. Hem
Ogretmenlere hem de ebeveynlere uygulanmak iizere diizenlenmistir. Formun kapsam gegerligi icin
Uzman Degerlendirme Formu ile birlikte alanda uzman dort 6gretim tiyesinin goriisiine sunulmus ve
doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra formdaki maddelerin
anlasilirhigini test etmek icin 30 anne ve 30 dgretmenle 6n deneme uygulamas: yapilmistir. On uygulama
sonuclarina dayali olarak form gézden gegirilmis ve son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama islemi tamamlandiktan sonra veriler elde edilen veriler istatistik programina
girilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Veriler {izerinde betimsel istatistikler yapilarak frekans ve
yiizdelik dagilimlar verilmistir.

Bulgular

Aile katilimmi engelleyen etmenler hem &gretmenler hem de ebeveynler agisindan ayri ayri
incelenerek elde edilen bulgular sunulmustur. Ilk olarak, aile katilim etkinliklerine ailelerin zaman
siirliliklart nedeni ile katilim gdstermeme durumuna iligkin 6gretmen ve ebeveynlerin goriislerine yer
verilmistir (Tablo 3 ve Tablo 4).

Tablo 3. Annelerin “Ebeveynler zamanlar1 sinirli oldugu i¢in okul etkinliklerine katilmada zorluklar
yastyorlar (is ve diger sorumluluklar)” maddesine iliskin goriisleri

n %
Katiliyorum 65 61,3
Emin Degilim 25 23,6
Katilmiyorum 16 15,1
Toplam 106 100

Tablo 4. Ogretmenlerin “Zamanim sinirli oldugu icin okul etkinliklerine katilmada zorluklar yasiyorum
(is ve diger sorumluluklar)” maddesine iliskin goriisleri

n %
Katiliyorum 71 64,5
Emin Degilim 15 13,6
Katilmiyorum 24 21,8
Toplam 110 100

Yukaridaki tablolarda goriildiigii {izere ebeveynlerin okuldaki etkinliklere katilimini etkileyen
faktorlerden zaman sinirlili@r ile ilgili olarak G6gretmenler ve ebeveynler benzer goriislere sahiptirler.
Ogretmenlerin %61,3’ii ve ebeveynlerin %64,5’i ebeveynlerin zamanlarmin sinirl oldugu icin
etkinliklere katilamadiklarini belirtmislerdir. Aile katilimi etkinliklerine “diger ¢ocuklarin bakimi”
nedeniyle katilamama ile ilgili 6gretmen ve ebeveyn goriisleri asagidaki tablolarda yer almaktadir
(Tablo 5 ve 6).
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Tablo 5. Annelerin “Diger ¢ocuklarina baktiklar1 igin okul etkinliklerine katilmada zorlaniyorlar”
maddesine iliskin goriisleri

n %
Katiliyorum 60 56,6
Emin Degilim 20 18,9
Katilmiyorum 26 24,5
Toplam 106 100

Tablo 6. Ogretmenlerin “Diger cocuklarima baktigim igin okul etkinliklerine katilamiyorum” maddesine
iligkin gorisleri

n %
Katiliyorum 48 43,6
Emin Degilim 17 15,5
Katilmiyorum 45 40,9
Toplam 110 100

Tablo 5 ve Tablo 6 incelediginde, diger ¢ocuklarm bakimi nedeniyle ailelerin okuldaki
etkinliklere katilamamasi konusunda ebeveynlerin ve 6gretmenlerin farkli goriislere sahip olduklari
goriilmektedir. Ebeveynlerin bir kismi bunu etkinliklere katilimda bir engel olarak gormezken (%40,9)
Ogretmenlerin yaridan fazlasi diger ¢ocuklarm bakimini etkinliklere katilimda engelleyici bir faktor
olarak belirtmislerdir (%56,6). Ebeveynlerin ulasim sorunu nedeniyle etkinliklere katilmada zorluk
yasama durumlarina iliskin bulgulara ise Tablo 7 ve 8’de yer verilmistir.

Tablo 7. Annelerin “Ulasim sorunlarindan dolay1 okul etkinliklerine katilmada zorlaniyorlar” maddesine
iliskin goriisleri

n %
Katiliyorum 41 38,7
Emin Degilim 22 20,8
Katilmiyorum 43 40,6
Toplam 106 100

Tablo 8. Ogretmenlerin “Ulasim sorunlarmdan dolayr okul etkinliklerine katilmada zorlanryorum”
maddesine iligkin goriisleri

n %
Katiliyorum 25 22,7
Emin Degilim 12 10,9
Katilmiyorum 73 66,4
Toplam 110 100

Tablo 7 ve Tablo 8’de goriildiigii iizere ebeveynlerin gcogunlugu (%66,4) ulasimi aile katiliminda
bir sorun olarak gérmezken 6gretmenlerin %38,7’si ulaginu aileler igin bir sorun oldugunu belirtirken,
%40,6’s1 ulagim1 bir sorun olarak goérmediklerini ifade etmislerdir. Aile katilim etkinliklerine katilimi
engelleyen bir diger problem uygun olmayan tutum ve davramislardir. Uygun olmayan tutum ve
davraniglar hem ebeveynlerden hem de ogretmenlerden kaynaklaniyor olabilir. Ebeveynler ve
Ogretmenlere karsilikli tutum ve davranmislar hakkinda goriisleri sorulmus ve bulgular asagidaki
tablolarda sunulmustur (Tablo 9 ve Tablo 10).
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Tablo 9. Annelerin “Ebeveynlerin uygun olmayan tutum ve yaklagimlarindan dolay: bu tiir etkinlikler
diizenlemek istemiyorum” maddesine iliskin goriisleri

n %
Katiliyorum 33 31,1
Emin Degilim 15 14,2
Katilmiyorum 58 54,7
Toplam 106 100

Tablo 10. Ogretmenin “Ogretmenin uygun olmayan tutum ve yaklasimlarindan dolayi bu tiir etkinliklere
katilmak istemiyorum” maddesine iligkin goriisleri

n %
Katiliyorum 19 17,3
Emin Degilim 13 11,8
Katilmiyorum 78 70,9
Toplam 110 100

Tablo 9’da 6gretmenlerin ebeveynlerin uygun olmayan tutum ve yaklasimlarindan dolay1 aile
katilimi etkinlikleri diizenlemek istememesine yonelik frekanslar goriilmektedir. Bu sonuglara gore
ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%54,7) etkinlik diizenlediklerini ve %31,1°1 ise uygun olmayan tutum
ve yaklasimlardan dolay1 aile katilimi etkinlikleri diizenlemek istemediklerini belirtmislerdir. Tablo
10°da ise ebeveynlerin bilyilk bir ¢ogunlugu (%70,9) Ogretmenlerin uygun olmayan tutum ve
yaklagimlarinin aile katilimu etkinliklerine bir engel teskil etmedigi yoniinde gorislerini bildirmislerdir.

Tablo 11. Annelerin “Ebeveynlerin okul etkinliklerine katilmalarina engel olan dil/kiiltiirel vb. engelleri
var” maddesine iliskin goriisleri

n %
Katiliyorum 29 27,4
Emin Degilim 10 9,4
Katilmiyorum 67 63,2
Toplam 106 100

Tablo 12. Ogretmenlerin “Okulda diizenlenen etkinliklere katilmama engel olan dil/kiiltiirel vb. engeller
var” maddesine iliskin goriisleri

n %
Katiliyorum 15 13,6
Emin Degilim 12 10,9
Katilmiyorum 83 75,5
Toplam 110 100

Kiiltiirel farkliliklar ailelerin okuldaki etkinliklere katilimini biiyiik oranda etkileyen
faktorlerdendir. Ozellikle dil gibi kiiltiirel temelli faktorler aileler ile iletisimi etkilemektedir (Tinkler,
2002). Yukaridaki tablolarda d6gretmen ve ebeveynlerin bu konudaki goriislerine yer verilmistir (Tablo
11 ve Tablo 12). Ogretmenlerin ve ebeveynlerin bu orneklem grubunda goriisleri benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerin %63,2’si ailelerin etkinliklere katilmada kiiltiirel olarak herhangi bir
engelleyici durumlarinin olmadigini belirtirken ebeveynlerin %75,5’1 kiiltiirel faktorlerin onlarin aile
katilimi etkinlikleri tizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadigini belirtmislerdir.
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Tablo 13. Annelerin “Ebeveynler, maddi sikintilarindan dolay aile katilimi etkinliklerine katilamiyorlar”
maddesine iliskin goriisleri

n %
Katiliyorum 34 32,1
Emin Degilim 17 16,0
Katilmiyorum 55 51,9
Toplam 106 100

Tablo 14. Ogretmenlerin “Okulda diizenlenen etkinliklere katilmama engel maddi sikintilarim var”
maddesine iligkin goriisleri

n %
Katiliyorum 29 26,4
Emin Degilim 10 9,1
Katilmiyorum 71 64,5
Toplam 110 100

Ekonomik diizey bireylerin hayatlarin1 bir¢ok alanda etkiledigi gibi ¢cocuklarin egitiminde de
bir takim engellere sebep olabilir. Orneklem grubunda yer alan ebeveynlerin yaridan fazlasi aile
katilimin1 engelleyen maddi sikintilarinin olmadigini belirtmislerdir (%64,5). Ogretmenlerin yarisindan
fazlas1 ebeveynlere benzer sekilde bu goriisii desteklemislerdir (%51,9).

Tablo 15. Annelerin “Aile katilimi etkinlikleri diizenlemedigim igin aileler katilmiyorlar” maddesine
iliskin gorisleri

n %
Katiliyorum 23 20,9
Emin Degilim 12 10,9
Katilmiyorum 75 68,2
Toplam 110 100

Tablo 16. Ogretmenlerin “Aile katilimu etkinlikleri diizenlenmedigi i¢in katilamiyorum” maddesine
iliskin goriisleri

n %
Katiliyorum 11 10,4
Emin Degilim 10 9,4
Katilmiyorum 85 80,2
Toplam 106 100

Ogretmenlerin aile katilmu etkinlikleri diizenlemeleri ile ilgili olarak verilen cevaplar
yukaridaki tablolarda goriilmektedir (Tablo 15 ve Tablo16). Ogretmenler ve ebeveynler bu konuda
benzer goriislere sahip olsa da ebeveynler 6gretmenlerden farkli olarak %20,9’luk bir oranla aile katilim1
etkinliklerinin diizenlenmedigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin biiyiik cogunlugu
ogretmenlerin aile katilimi etkinlikleri diizenledigini ve katilim nedenleri ile ilgili bunun bir sorun
olmadigini dile getirmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ogretmen ve ebeveynlerin aile katilimma engel gordiigii durumlarin belirlenmesi amaciyla
gergeklestirilen bu arastirmada sonuglar katilimcilarin goriislerine gore Kkarsilagtirmali olarak
incelenmistir. Ogretmenler agisindan degerlendirildiginde, aile katiliminda en belirgin engel
ebeveynlerin zaman siirlilig1 konusunda zorluklara sahip olmalaridir. Ebeveynler de gerek is yasam
gerek hayatin igerisinde {izerlerine aldiklar1 sorumluluklarin zamanlarii kisitladigini ve bundan dolay1
aile katilimlarinda yeterince yer alamadiklarini diisiinmektedirler. Yapilan ¢aligmada elde edilen
sonuglara benzer sekilde alanyazinda da ebeveynlerin is ve zamanlama sorunlar yasadiklar icin aile
katilimi gerektiren etkinliklere katilamadiklar1 belirtilmistir (Leitch ve Tangri, 1988; Brown, 1989;
Caplan, 2001; Russell ve Granville, 2005; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Giilay Ogelman, 2014;
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Murray, Finigan-Carr, Jones, Copeland-Linder, Haynie ve Cheng, 2014). Giiniimiiz is ve ¢aligma
kosullar1 dikkate alindiginda aile katilimi konusunda zaman simrliliginin en 6nemli engel olarak
belirtilmesi arastirma sonuglart i¢in beklenen bir durum olarak diisliniilebilir. Anne ve babalarin
ekonomik kosullarim gelistirmeye yonelik istekleri ile aile bireylerinin yasam kosullarini iyilestirmeye
yonelik ¢abalar1 nedeniyle yogunlasan ¢aligma yasantisi aile katilimia zaman ayiramama sorununun
ortaya ¢ikmasinda etkili olabilir.

Ogretmenler diger ¢cocuklarin bakimindan dolay1 ebeveynlerin aile katilimu siiregleri konusunda
zorluklar yasadigimi yogun bir sekilde belirtmiglerdir. Leitch ve Tangri (1988) 6gretmenlerin genis
ailelerin katilima yanasmadiklarin1 ifade ettiklerini, Caplan (2001) ¢ocuk bakiminin ebeveynlerin
okuldaki etkinliklere katilmama nedenleri arasinda oldugunu, Russell ve Granville (2005) birden fazla
¢ocuga sahip olmanin ebeveynlerin aile katilimi ¢aligmalarina engel oldugunu vurgulamiglardir. Bu
caligmada da 6gretmenler ailelerin diger ¢ocuklarin bakimi sebebi ile ¢aligmalara katilim gostermedigini
diistiniirken, ebeveynlerin biiyiik bir kismi bu konuda aym fikirde olmadiklarmi bildirmislerdir. Bu
dogrultuda ebeveynlerin ¢ocuklar1 arasinda bir denge olusturmaya ¢alismalarini ve bu sebeple olusan
sorunun ¢ocuklarindan kaynaklanan bir engel olarak degil zaman sorunu olarak gordiikleri
diisiiniilebilir.

Alanyazin incelendiginde, aileler agisindan katilimi engelleyen bir diger faktor olarak ulagim
goriilmektedir (Aktas Arnas, 2017). Tasit Gicretleri, bir yerden bir yere tasinma ve uzaklik gibi sorunlar
aile katilmini engellemektedir (Williams ve Sanchez, 2013). Caplan (2001) ebeveynlerin aile katilim
caligmalarina katilmama nedenleri arasinda ulasim sorununa dikkat ¢ekmektedir. Fakat arastirmanin
sonuglarina gore ailelerin bilyiikk cogunlugu ulasimin aile katilimi etkinliklerine katilim konusunda bir
sorun teskil etmedigini ifade etmislerdir. Buna karsin 6gretmenlerin bir kismi ulasimu aile katiliminda
bir engel olarak belirtmislerdir. Ailelerin katilimda ulasimi bir sorun olarak gérmemelerinin sebebi
ailelerin c¢ocuklart mahalle igerisindeki en yakin okullara kayit ettirmelerinden kaynakli oldugu
diistiniilebilir. Dolayisi ile herhangi bir ulagim sorunu ile karsi karsiya kalmadiklar: diistiniilebilir.

Alanyazin incelendiginde, Ogretmenlerden kaynaklanan sebeplerden dolayi aile katilimini
engelleyen faktorler; aile katilimi etkinliklerini planlamanin ¢ok zaman almasi, aile katilimi konusunda
yeterli bilgiye sahip olmama, ailelerin ilgisiz ve bilgisiz olmalari, ailelerin kendi sinirhiliklarini
asacaklar1 ve bunun da karisikliga yol acacagini diisiindiikleri, aile katilimina karsi olumsuz tutumlar
(Becker ve Epstein, 1982; Aydogan, 2007; Flynn, 2007; Crites, 2008; Erdogan ve Demirkasimoglu,
2010; (")zgan ve Aydm, 2010; Unal, Yildirim ve Celik, 2010) olarak siralanmaktadir. Ailelerden
kaynakli aile katilimini engelleyen etmenler ise zaman yetersizligi, iletisim bozuklugu, ydnetici ve
Ogretmenlerin olumsuz tutumu, yeterli bilgiye sahip olmama, yetersiz isbirligi, ekonomik kosullar
olarak belirtilmektedir (Ensari ve Zembat, 1996; Nakamura, 2000; Balkar, 2009; Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010; Kandemir, 2010; (")zgan ve Aydin, 2010; Aktas Arnas, 2017). Bu tiir
olumsuzluklar paydaslarin birbirlerine olumsuz tutum gelistirmelerine, dolayisiyla aile-okul arasinda
iletisimsizlige neden olabilir. Bu da ailelerin katilimini azaltmakta veya engellemektedir (Erdogan ve
Demirkasimoglu, 2010). Oysa nitelikli ebeveyn-6gretmen iligkisi ¢ocuklarin akademik ve davranigsal
ciktilarmi destekleyebilir ve aile-okul isbirligi yoluyla giiclendirebilir (Garbacz, Sheridan, Koizol,
Kwon ve Holmes, 2015). Fakat bu arastirmaya katilan ebeveyn veya ogretmenler, uygun olmayan
davraniglarindan dolay1 aile katilim etkinliklerinin uygulanamamasi durumuna biiyiik oranda
katilmadiklarimi belirtmislerdir. Dolayisi ile bu 6rneklem baglaminda 6gretmen ve ebeveynlerin aile
katilimi etkinliklerine engel teskil edecek bir tutum gostermedikleri veya bu konuda is birligi icerisinde
hareket edebildikleri sdylenebilir. Buna ek olarak ebeveynlerin ya da 6gretmenlerin karsilikli olarak
olumsuz bir durum yasasalar bile bunu aile katilim etkinliklerine yansitmadiklar1 da diisiiniilebilir.

Colombo (2004) 6gretmenlerin ¢esitli kiiltiir ve dile sahip ebeveynlerle etkilesim kurarken kendi
kiiltiirel lenslerini kullanirlarsa kiiltiirel farkliliklarin 6nemli iletisim zorluklar1 yaratabilecegini
vurgulamaktadir. Taffel (2001), bir¢cok ebeveynin taleplerinin desteklenmedigini, yanlis anlasildigini ve
bu durumdan dolay1 ebeveynlerin zorlandiklarim belirtmektedir. Calismanin yiiriitiildiigii bu érneklem
grubunda 6gretmenler ve aileler, dil, kiiltiir gibi etmenlerin aile katilimi etkinliklerine biiyiik oranda etki
etmedigini diistinmektedirler. Bu sonucun en biiyiik nedeni ¢aligmanin il merkezi ve merkez ilgelerinde
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yiiriitiilmesi ve dolayisi ile farkli kiiltiirleri i¢inde barmdiran niifusun yogun olmayisindan kaynakli
oldugu disiiniilebilir.

Yapilan ¢aligmalarda ebeveynlerin maddi sikintilardan dolay: aile katilim ¢aligmalarinda yer
alamadiklar1 belirtilmektedir (Epstein, 2001; Welsch ve Zimmer, 2008; Guryan, Hurst ve Kearney;
2008; Hornby ve Blackwell, 2018). Bu arastirmada &gretmenlerin yarisi (%51,9) ve ebeveynlerin
yaridan fazlasi (%64,5) maddi sikintilarin aile katilimi i¢in bir engel olmadigimi belirtirken
ogretmenlerin (%32,1) ve ebeveynlerin (%26,4) bir kisminin engel olarak gordiigii belirlenmistir. Sonug
olarak bu o6rneklem grubunda dgretmenler ve ebeveynler maddi sikintilari aile katilimini etkileyen
olumsuz faktorler arasinda gormemektedirler. Bunun sebeplerinden biri ebeveynlerin aile katilimi
etkinliklerine 6nem vererek ilgi gostermeleri digeri de ebeveynlerin maddi durumlar1 ne olursa olsun
ogretmenlik becerileri geregi aile katilimi etkinliklerinin uygun sekilde yonetildigi takdirde sorun
olusturmadigi seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu 6gretmenlerin aile katilimi etkinlikleri diizenleme durumu ile
ilgilidir. Arastirma Orneklemindekilerin biiyik ¢ogunlugu Ogretmenlerin aile katilimi etkinlikleri
diizenledigini ve bunu katilima engel nedenler arasinda gérmediklerini belirtmislerdir. Bu sonu¢, MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programu ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Egitim Rehberi’nde aile katiliminin
cocuga Ve aileye faydalarina vurgu yapilmasi ile 2023 Egitim Vizyonu hedefleri arasinda da yer aldigi
gibi ailenin toplum temelli egitimin amacia ydnelik olarak ¢ocugun egitiminde yer almasi gerekliligi
ile 6gretmenlerde aile katilimi etkinliklerinin 6nemi ve geregi ile ilgili farkindaligin artmis olmast ile
aciklanabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, zaman siirhiligi  sebebi ile
gerceklestirilemeyen aile katilimu etkinlikleri i¢in okul-aile igbirligi esas alinarak bazi onlemler
alinabilir. Ozellikle okula gelemeyen ebeveynler igin 6gretmenler ev temelli aile katilimi etkinlikleri
planlamali ve aileleri bu sekilde siirece dahil etmelidir. Aile katilimi ile ilgili ebeveynleri
bilinglendirecek seminer veya ¢alismalar yapilmalidir. Bu dogrultuda ebeveynler evde ¢ocuklarina nasil
rehber olabileceklerini 6grenmelidir. Ailelerin diger ¢ocuklarinin katilimlari konusunda engel teskil
ettigi noktalarda 6gretmenler kardeslerin de siirece etkili bir sekilde dahil olabilecekleri hem okul hem
de ev temelli katilimlar diizenlemelidir. Aile ve 6gretmen isbirligini giiglendirecek etkinlikler okul
idaresi ya da 6gretmenler tarafindan planlanmalidir. Bununla birlikte yapilacak arastirmalarda kiiltiirel
farkliliklar1 olan ailelerin ve Ogretmenlerin aile katilimi etkinlikleri ile ilgili tutumlart veya siireg
icerisindeki deneyimleri ile ilgili derinlemesine incelemeler yapilabilir.
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Abstract

Keywords

In this study, it was aimed to reveal the intergenerational conflict between
generation X academicians and generation Y postgraduate students in higher
education. In the phenomenological study, intergenerational conflict was studied
through semi-structured interviews with 10 generation X academicians and 15
generation Y postgraduate students at Ege University in Izmir during the 2017-
2018 academic year. In today’s higher education, intergenerational gap between
academicians and students leads to some conflicts in educational context.
Overcoming and creating effective educational context by using intergenerational
conflict may seem difficult but not insurmountable. Conflicts in higher education
should be resolved rather than reducing, eliminating or limiting their existence.
The aim of this study is to determine the subjects of intergenerational conflicts
between generation X academicians and generation Y postgraduate students in
higher education. The results of the research revealed that generation Y
postgraduate students experienced intergenerational conflict with generation X
academicians in topics such as communication style, status differences,
disagreements on teaching methods and technology literacy. Generation X
academicians experienced intergenerational conflict with generation Y in themes
such as the misbehaviors of postgraduate students, communication style,
disrespect, technology literacy and students' individualistic behaviors. According
to the generation Y postgraduate students, the reasons of intergenerational
conflicts are lack of empathy, miscommunication, being authoritarian and
prescriptive. According to the  generation X academicians, the reasons of
intergenerational conflicts are miscommunication, undisciplined behaviors and
irresponsibility. The conflicts cause low motivation, burnout, unwillingness and
drop out consequences in Generation Y postgraduate students on the other hand
low motivation and depression consequences in generation X academicians. As a
result of the study, generation Y postgraduate students suggested to improve the
communication skills to improve mutual understanding and to avoid destructive
criticism against postgraduate students. The generation X academicians suggested
to develop mutual understanding and respect and to avoid prejudices in
communication.
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Yiiksek Ogretimde X Kusagi Akademisyenler Ile Y Kusag: Lisansiistii
Ogrencileri Arasindaki Kusaklararasi1 Catisma

Oz Anahtar Kelimeler
Bu ¢alismanin amaci yiiksek 6gretimde X kusagi akademisyenler ile Y kusag Kusaklararasi ¢atisma,
lisansiistii 6grencileri arasindaki kugaklar arasi gatismanin agiga cikarilmasidir. X kusag,
Fenomenolojik desendeki bu c¢aligmada, X kusagi akademisyenler ile Y kusag Y kusagi,
lisansiistii 6grenciler arasindaki kusaklar arasi catisma yari yapilandirilmis Yiiksekogretim
goriigmeler araciligiyla incelenmistir. Arastirmaya, Izmir ili Ege Universitesi'nde

2017-2018 egitim ogretim yilinda 10 X kusagi akademisyen ile 15 Y kusagi Makale Hakkinda
lisansiistii 6grenci katilmistir. Glinliimiiz yiiksek 6gretiminde, akademisyenler ile Gonderim Tarihi: 11.05.2019
lisansiistii 6grenciler arasinda var olan kusaklar arasi fark, egitim baglaminda Kabul Tarihi: 27.07.2019
cesitli catigmalara yol agmaktadir. Kusaklar arasi ¢atismanin listesinden gelmek E-Yayin Tarihi: 31.12.2019

ve catisma ¢Ozimu yoluyla etkili ve yaratici egitim ortam olusturmak zor
goriinebilir fakat agilmasi giig bir engel degildir. Yiiksekdgretimdeki ¢atigmalarin
diizeyinin azaltilmasi, yok sayilmasi ya da sinirlanmasi yerine ¢6ziilmesi en uygun
davranigtir. Bu ¢alismanin amaci, yiikksek 6gretimde X kusagi akademisyenler ile
Y kusag lisansiistii Ogrencileri arasinda var olan kusaklar arasi catisma
konularmm belirlenmesidir. Arastirma sonuglari, Y kusagi lisansiistii
ogrencilerinin X kusag akademisyenler ile iletisim tarzi, statii farkliliklari,
ogretim yontemleri konusundaki anlagmazliklar ve teknoloji okuryazarligi gibi
konularda kusaklar arasi c¢atigma yasadiklarmi ortaya koymaktadir. X kusagi
akademisyenlerin, Y kusagi lisansiistii 6grencilerin hatali davranislari, iletisim
tarzi, saygisizlik, teknoloji okuryazarligi ve lisansiistii 0grencilerin bireysel
davraniglar1 gibi konularda ¢atisma yasadiklar1 goriilmistiir. Y kusag lisansiistii
ogrencilerine gore, kusaklar arasi catismalarmm nedenleri empati eksikligi,
iletisimsizlik, otoriter ve kuralci olmaktir. X kusagi akademisyenlere gore ise,
kusaklar arasi catigmalarin nedenleri iletisimsizlik, disiplinsiz davranislar ve
sorumluluklarint yerine getirmemeleridir. Catismalar, Y kusagi lisansiisti
ogrencilerde motivasyon diisiikliigiine, tlikenmislige, isteksizlige ve okulu
birakmaya ve X kusagi akademisyenlerde ise motivasyon disiikligi ve
depresyona neden olmaktadir. Arastirma sonucunda, Y kusagl lisansiistii
ogrencileri, lisansiistii 6grencilerine yonelik yikici elestirilerden kagmilmasi
gerektigini, iletisim becerilerini ve karsilikli anlayis1 gelistirmeyi 6nermektedirler.
X kusag1 akademisyenler ise onyargilardan kaginma, karsilikli anlayis ve saygi
gelistirmeyi ve dnermektedirler.

Introduction

Conflict and humans are confronted as two concepts that cannot be separated from each other
in everyday life. The most important reason why conflict and human concepts are used so often is
because man is a social entity. In other words, people cannot continue their lives without another person
in organizations and interaction with other individuals is one of the most important life veins. While the
intensity and type of interaction are changing, it is not possible to stay away from conflict. This is
because everyone’s viewpoints about the issues, thoughts, values and judgments about the events,
personal desire and their needs are changing. Perhaps the most influential and decisive of all is that the
personalities of everyone are different from each other. The individual's personality traits, their attitudes,
their values, generation are the factors that most closely affects their behavior. In this context, it is
inevitable that individuals who have differences from a wide variety of views are in conflict situations.
In addition to this, the conflict is inseparable part of our everyday life and organizational life. Higher
education consists of people who have come together from different generations. Sources differentiation
of needs and demands of individuals, elements such as subordinate relations are social unit’s
organizations make it one of the most frequent places of conflict. The occurrence of conflict is one of
the basic dynamics of life at universities. Continuously, it is a fact that we confront conflict in every
aspect of our life and cannot avoid it. The tendency to listen and to manage intergenerational conflict as
a necessity of communication can be characterized as the main variables affecting the nature and form
of the relationship between individuals.
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The characteristics of generations

From the date of the existence of mankind to the present process, the people who were born and
grow within the same years and share all their responsibilities, sorrows and joy in the same era is called
generation. If demographics and sociologists created skeleton for each generation, psychographic could
form personalities, attitude, lifestyle and values — add fresh blood (McCrindle, 2014). In fact, given the
increasing diversity of age in contemporary organizations, membership in a generation group is likely
to become more evident as the basis of one's identity (Urick, 2012). For Mannheim (1952), generation
was initially not a group in sociological terms sense, but a mere context. It is a togetherness of
individuals who felt connected but without one train a concrete community. In the same way, historical
events provide a context that shapes individuals, but their influence is governed by the nature of the
group he / she lives with and simultaneously with the age at which he encounters these events (Lyons et
al., 2015).

The differences in the assumptions about what the generation means has a significant impact on
both the research and practice. By the way, generational differences can also be examined by researchers
considering the impact of world events which shape generational values, attitudes, motivations and
workplace expectations (Smith et al., 2016). First, researchers studying generations could be studying
different phenomena, making interpreting and building on others’ study results problematic. Second,
practitioners in the workforce might not share the same understanding of generation and, in effect, be
speaking different languages when discussing or training others about generational differences (Urick
etal., 2017).

With beginning a clear and understandable feature of each generation can help to set a range of
goals to work together for these different generations and to mobilize their differences with their
potential. The four generations currently in the higher education include the Silent Generation, also
known as Traditionalists (1925-1945); Baby Boomers (1946-1964); Generation X or Gen X (1965-
1981); and the Millennials (1982-1999). The latter are also known as Net Gen, Gen Y, Generation Me,
Gen Net, and Digital Natives. A generation is typically described as having been born within a specified
range of birth years (Schullery, 2013).

Traditionalist

These individuals grew up (1925-1945) in a time during World War two and forced to deal with
economic hardships, which is thought to have instilled in them the values of frugality and hard work
(Costanza & Finkelstein, 2015). That’s why, high level of anxiety, withdrawal and assurance are the
main characteristics of these generation. These key features have been distinctive in both their behaviors
and their choices in the work and personal lives of individuals. That is, these generations of individuals
are highly committed, disciplined, cohesive and hardworking individuals in business life. The elders of
our age these generation members as decision-making with discussion, inference and process orientation
are very hard to give. The population of traditionalists are loyal to the authority and directives. They
prefer balance and order, are highly respect their leader and traditions. Technology is slow to adapt and
associate with seniority (Demirkaya et al., 2015).

The baby boomers

Individuals born between 1946-1964 years are called The Baby Boomers. After World War 1,
there was a population explosion in the world that coincided with these dates. War conditions and
economic crises have left their place in a full-time working environment. Howe and Strauss (2000)
demonstrated that the children of boomers and of older members of Generation X are harder workers
and better community builders than any generation. Baby Boomers suggest that team building must
continue to be a priority for most organizations (Karp & Sirias, 2001). They work for a long time in one
place. Their understanding of work; "To work for a living ". Accordingly, the 1940- With high fertility
rates in the 50's in the development of college education in the 1960s, the use of drugs in the proliferation
of anti-war rhetoric, in politics and property in the 1980s and in the 1990s, the pension systems and
funds this generation plays an active role in that time (Demirkaya et al., 2015).

Generation X
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Generation X consists of individuals born between 1965 and 1980 after the Baby Boomers
Generation. The X-ers have lived their entire lives in a time of relative peace and economic prosperity.
They were the first generation to have had computers in their homes and schools and were the first to
grow up without a large adult presence, with both parents working (McCrindle, 2014). Generation X is
significantly more individualistic and significantly more team-oriented (Karp & Sirias, 2001). This
generation, also called the "intermediate generation” that the dynamics of the world ruthlessly hit the
hundreds are as convincing as possible, socialist, loyal, idealistic, trying to adapt to innovations, a certain
work patient who believes that they will be able to skip the stage afterwards strong emotions, respectful
to authority, consistent with working hours and motivated a "hardworking" generation (Muslu & Oner,
2016). They are coming of age during the mythic new economy, Xers are the first generation to reach
mature adulthood in the real new economy of highly interconnected, rapidly changing, fiercely
competitive, knowledge-driven global markets (Martin & Tulgan, 2006). Generation X would attach
more meaning to participation, esteem development, teamwork, and quality of life (Platteau et al., 2011).
Generation X working life is important for them to gain social status. In this sense, they prefer to provide
better working conditions. The family and social situations of the X-ers in their younger age also seems
to be responsible for their perception of work (Kraus, 2016). Therefore, it can be said that it is
appropriate for the management of members of generation X to be left to them in a controlled manner
(Cetin & Karalar, 2016). Generation X is sensitive to society with high motivation and a respectful to
authority (Demirkaya et al., 2015).

Generation Y

Generation Y is also known Millennials who were born between 1981- 1999. Millennials are a
powerful group in the workforce and are quickly becoming established leaders of business organizations,
a large population of consumers, and a significant pool of investors (Weber & Urick, 2017). Millennials
are different from Gen-Xers; they have grown up in a multicultural country and have never known a
recession (Howe and Strauss, 2000). Y generation people have lived very closely with the development
process of the digital world during their growth (Seymen, 2017). Generation Y is often characterized as
being less focused on developing a professional career. Members of this generation would value
flexibility, task autonomy, management support, and active learning environments (Platteau et al.,
2011). Generation Y can be characterized as being idealistic, optimistic, independent, and self-confident.
Y-ers want to be a part of change and are not afraid of it (Kraus, 2016). So, they do not prefer the forms
of governance which have strict rules, cannot participate in management decisions. Therefore, their
commitment to work is poor, unless there is a participation in management process (Ozkan & Solmaz,
2015). Generation Y has a stronger desire for managers to allow them to work independently. Respect
for authority, the title, unlike the generation of seniority X, doesn't make sense for the Y generation. The
Y generation, who does not make eye contact in the communication, but is in the mobile device, calls
itself social (Muslu & Oner, 2016). It should be positive when communicating with Y generation
members who adopt success-based leadership instead of hierarchical leadership and the message to be
given should be associated with personal purposes (Cetin & Karalar, 2016).

Generation Z

Between the years 2000-2020, the world has come or believed in the future. This generation is
also called the "crystal generation™ at the same time. They are also known as the Z generation, which is
ambitious and moves materialistically, can interpret information more quickly than other generations
(Cetin & Karalar, 2016). Generation Z is self-confident, happy, fit to the team spirit and likes social
service activities and they are more interested in activities than the prior generation and Generation Z is
more conscious. They don’t accept the traditional expressions, investigate them and search their
religious faiths (Ozkan & Solmaz, 2015). Generation Z is also known as | Generation. They are expected
to be exceptional future employees due to their natural skills with technology and easy acceptance of
new ideas. Traditional education methods are not suitable for this new generation. They like activities
that allow creativity. They can do a lot of work at the same time. Their self-confidence is high. They
have an entrepreneur spirit and intend to establish their own business as soon as possible (Seymen,
2017).

Intergenerational conflict in higher education
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Conflict is doubt or questioning, opposition, incompatible behavior, controversy, or antagonistic
interaction (Champoux, 2011). Ada (2013) defines conflict as being in constant interaction with society
by influencing human relationships in a positive and negative way. It is a natural process to experience
conflicts in every area of our life because of differences and disagreements. Conflicts are often viewed
as a bad, negative social situation that should not be seen in organizations. However, contemporary
organizational management approach sees the existence of conflicts in organizations as a sign of life;
and if it is well managed, it will provide development and effectiveness. Managing conflict involves
designing effective strategies to minimize the dysfunctions of conflict and maximize the constructive
functions of conflict to enhance learning and effectiveness in an organization (Rahim, 2000). Conflict
is a natural phenomenon that we have experienced in all areas of our lives, and it is likely that we will
encounter conflict as an organization that is a human being who has entered the world of educational
organizations. Higher Education institutions as in other organizations, there are continuous
communication and interaction between the educators and the students, and the conflicts arising from
this communication and interaction are inevitable. This is the normal process of higher education, but
sometimes disagreements and arguments can be risen, and they can stop the entire organization (West,
2006). Conflict is a natural, inherent part of academic culture. In the increasingly competitive landscape
of higher education, many institutions are striving to gain prestige by achieving higher external rankings.
The institutional changes associated with this process, as well as other factors, often contribute to an
increase in the level of stress for faculty and staff. This in turn leads to a rise in conflict. An effective
means of conflict resolution is an absolute necessity (Rommel & Bailey, 2016).

Furthermore, young population is one of the most valuable resource to any given country the
fact that indicates development and growth in higher education. Universities have had an vital position
in society economically, politically, socially and culturally than ever before. They emerge challenges
and opportunities for educators, administrators and government (Dogan & Beytekin, 2017). Higher
education has more than multiple goals for education and planning for the future. Higher education
institutions have different generations and so educational policies objectives should be well adjusted
according to demographic characteristics, so that the conflicts are managed well. What is important is
that the higher education system must deal with the conflicts to find new ideas that will positively
influence working processes and to achieve these goals. Having difficulty in adapting to innovations,
older generations have a strong grip on tradition and old-age understanding, while new generations that
are open to innovation have succeeded in adapting quickly to developments. As a natural consequence
of this, the gap between the adult generations and the youth has grown and has reached new dimensions.
A key factor which contributes to the generation gap between students and teachers is whether students
can independently use technology (Lisenbee, 2016). Educators and academicians rise to similar
challenges as do workplace practitioners, who are charged with increasing employee engagement in
ways that are perceived as fair and equally appealing to all employees, while meeting their diverse needs,
interests, and values (Schullery, 2013). When training events are crucial to employee and organizational
performance, it is important that all employees can take away and apply the necessary content regardless
of their generation. However, it may be that one approach to training is not ideal for employees of all
generations and the existing literature suggests that there may be many inter-generational differences
(Urick, 2016). In addition to this, interactions between academicians of different generations can provide
opportunities to learn from each other’s knowledge, especially when these learning processes are
characterized by bidirectional interactions instead of unidirectional ones. These findings underline the
added value of the formation of relationships across different generations of educators for the
construction and transfer of knowledge and raises important questions on knowledge management
within school teams (Geeraerts et al., 2017). It has seen that the studies about the generation conflict
between generation X and generation Y in higher education in Turkey are mostly related to the
communication style originating from relationship, task, process and cultural change (Goktas, 2016;
Ayhun, 2018; Mucevher & Erdem, 2018).

Method

In this study, qualitative research method was used to reveal the differences and issues in
intergenerational conflict in higher education. Open-ended questions directed to the participants for the
purpose of the research are as follows:
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1)
2)
3)

4)

Rese

In this study, qualitative research method was used to reveal the differences and issues in
intergenerational conflict in higher education. It is aimed how these intergenerational studies are
influential. This research was conducted with a phenomenological approach from qualitative research
designs. Phenomenology is a kind of approach in qualitative research. It explains how individuals or a
group experience about phenomenon, situation or concept (Christensen et al., 2014). Participants were
selected from social science by the criterion sampling method from purposeful sampling methods.
Criterion sampling method involves several predetermined criteria (Y1ldirim and Simsek, 2008).

Rese

Participants of the study consisted of 10 generation X academicians and 15 genaration Y

What are the intergenerational conflicts between generation X academicians and

generation Y postgraduate students?

What are the causes of intergenerational conflict between generation X academicians and

generation Y postgraduate students?

What are the effects of intergenerational conflict between generation X academicians and

generation Y postgraduate students on academic achievement?

What are the suggestions of generation X academicians and generation Y postgraduate

students in the intergenerational conflict?

arch Design

arch Group

postgraduate students at Ege University in Izmir during the 2017-2018 academic year.

Table 1. Demographic characteristics of participants

Participant Gender Generation Educational status
1. Postgraduate Student Female Y Phd student

2. Postgraduate Student  Female Y Phd student

3. Postgraduate Student  Female Y Phd student

4. Postgraduate Student  Female Y Phd student

5. Postgraduate Student  Female Y Phd student

6. Postgraduate Student Female Y Phd student

7. Postgraduate Student Male Y Phd student

8. Postgraduate Student  Female Y Master student
9. Postgraduate Student  Female Y Master student
10. Postgraduate Student  Female Y Master student
11. Postgraduate Student  Male Y Master student
12. Postgraduate Student  Male Y Master student
13. Postgraduate Student  Male Y Master student
14. Postgraduate Student  Male Y Master student
15. Postgraduate Student  Male Y Master student

Demographic characteristics of the postgraduate students who participated in the study and the
information about the participants are presented in Table 1. All 15 postgraduate students are
representatives of the Y generation. Postgraduate students who participated in the study were 7 of the
PhD students and 8 of them were master students. Six of the participants were male and 9 were female.

Table 2. Demographic characteristics of participants

Participant Gender Generation Status
1. Academician Male X Prof Dr.
2. Academician Male X Prof Dr.
3. Academician Male X Prof Dr.
4. Academician Male X Prof Dr.
5. Academician Male X Associate Professor
6. Academician Male X Associate Professor
7. Academician Female X Associate Professor
8. Academician Female X Associate Professor
9. Academician Female X Dr. Faculty Member
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10. Academician Female X Dr. Faculty Member

Demographic characteristics of the academicians participating in the study and the information
about the participants are presented in Table 2. All 10 academicians are representatives of the generation
X. Four of the academicians participating in the study were Professors Dr. Four of the academicians
participating in the study were Associate Professor. Two of the academicians participating in the study
were Dr. Faculty Member. 6 of the participants were male and 4 were female.

Data Analysis

The data of the study was collected by face-to-face interviews with the participants by semi-
structured interview technique. During the preparation of the interview questions, two academicians
who are experts in the field of educational management were consulted. In this study, the experts in the
field of educational management the academicians reviewed the questions for the interview and the
questions in the semi-structured interview form were finalized. The texts obtained in terms of the validity
and reliability of the study were proven to the interviewed academicians and postgraduate students, and
the findings of the study were presented while the participants' opinions were deemed necessary. While
presenting the findings, the names of the participants and the interviews were reserved, and each
participant was given a code. Data were analyzed by content analysis method by determining code
category themes. Generation Y postgraduate students’ PS 1... PS 15 and generation X Academics Al...
A10 were coded.

Findings

Intergenerational conflicts between generation X academicians and generation Y
postgraduate students

The first question of the study is about what the conflicts between postgraduate students and
academicians are. The answers of the postgraduate students to the question are as follows;
communication style, status difference, oppression, punishment, stress, fear, punishment through
documents without the right to speak, traditional methods, authority, resistance to change themes are
expressed.

Postgraduate students expressed their views as follows: ‘Although I am a person who can
express myself easily, | have difficulty in communicating when | am wronged. For example, it is
worry that | cannot evaluate this objectively by my mentor and that | cannot express it’. PS I
Trying to motivate the student by giving a penalty is a faulty method. During the postgraduate
education, academicians force us to learn a lot about the field and stress and give a reward or
punishment with classical understanding. PS 2
The first question of the study is about what the conflicts between postgraduate students and
academicians are: The answers of the academicians to the question are as follows; the behavior of
postgraduate students in communication style, disrespect, technology literacy and students'
individualistic movements themes are expressed.

Academicians expressed their views in this way ‘feeling incompatibility between individuals

who have been educated with limited means, between individuals who have every opportunity;

to talk about their feelings and thoughts, their rights in an informal way; to be indifferent to the

advice of academicians’. A4

The reasons of the intergenerational conflicts between academicians and postgraduate
students

The second question of the study is the reasons of the generation conflicts between postgraduate
students and academicians. The answers of the postgraduate students to the question are as follows;
empathy, lack of tolerance, lack of communication, status difference, insulting expressions, bureaucracy
themes are listed.

Postgraduate students expressed their views in this way; ‘postgraduate students' objection to
any subject is considered as disrespect by the academician; status and experience-based
academicians develop a demeaning and degrading attitude to postgraduate students’.PS4
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The second question of the study is the reasons of the generation conflicts between postgraduate
students and academicians. The answers of the academicians to the question are as follows;
communication style, lack of ethical and moral values, undisciplined attitudes themes are listed among
the reasons for conflict.

Academicians expressed their views in this way,; ‘over the boundaries of friendship between

academician and postgraduate relationship; difference of mutual expectations’. A5

The effects of intergenerational conflicts on academic studies of academicians and
postgraduate students

The third question of the study was about how the postgraduate students were affected
academically from the conflict they had with academicians. The answers of the postgraduate students to
the question are as follows; low motivation, despair, unwillingness to drop out education and training,
burnout syndrome, academic failure are the most common themes among students.

‘In a lesson where, new teaching methods are not used to increase motivation and interest, the

potential of the student's potential cannot be adequately revealed by the old methods, and the

graduate may lead to drop out from the education’. PS7

The third question of the study was about how the academicians were affected academically
from the conflict they had with postgraduate students. The answers of the academicians to the question
are as follows; the low motivation and the depressed themes are listed as academic factors.

‘In my direct academic life, only the low level of motivation, the inability to provide the right

communication path with the new generation and the differentiation of expectations can create

negative results’. A9

Suggestions for intergenerational conflict according to academicians and postgraduate
students

The fourth question is how postgraduate students suggest for intergenerational conflict. The
answers of the postgraduate students to the question are as follows; to improve communication styles of
academicians, to improve mutual understanding, tolerance, avoiding destructive criticism, to develop
fast problem-solving skills themes are listed by postgraduate students.

‘Academics should develop empathy when communicating with postgraduate students. Mutual

understanding and dedication are the best solution’. PS6

The fourth question is how academicians suggest for intergenerational conflict. The answers of
the academicians to the question are as follows; establishing more partnerships with postgraduate
students, mutual understanding and respect, focusing on teamwork and finally avoiding prejudices
themes are indicated.

Academicians expressed their views in this way, ‘Be aware of the difference between
generations; academicians should be aware of the difference between generations and develop
new teaching methods according to the interests of the generation; to communicate with
postgraduate students in the language they expect’. Al

Discussion And Conclusion

The fundamental purpose of this research was to determine the existence of intergenerational
conflicts between generation X academicians and generation Y postgraduate students. As a result of the
research, it was seen that generation Y postgraduate students experienced intergenerational conflict with
generation X academicians in topics such as communication with academicians, status difference,
disagreements about teaching methods, technology literacy. Generation X academicians experienced
intergenerational conflict with generation Y in topics such as the behavior of postgraduate students,
communication style, disrespect, technology literacy and students' individualistic movements. The
Generation Y postgraduate students learning style can be different due to the technological aspects
emerging in the development of Generation Y including a focus on digital literacy, immediate feedback,
and a technologically based teaching strategy.

Members of generation X academicians and generation Y postgraduate students may feel more
impulses to change in the higher education because they socialize differently, and as a result, there are
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different values and beliefs about how they should behave and interact within the organization (Platteau
et al., 2011). It can be said that; communication and teamwork are necessary for innovation between
generation X and generation Y; egos, arrogance, domination, miscommunication, abandonment of
extreme bureaucratic subordinate relations and even wholesale rejection will be the most important step
for the beginning of an ideal innovation process (Muslu & Oner, 2016).

It was seen in research that; causes of conflict with the generations of generation X postgraduate
students; empathy, being authoritarian and prescriptive, communication. The reasons for the generation
X academicians to conflict with generation Y postgraduate students were determined to be
communication style, undisciplined behaviors, irresponsibility. Generation Y postgraduate students
typically are more effective at multitasking, responding to visual stimulation, and filtering information
and less effective at face-to-face communication with generation X academicians. Researchers underline
the importance of intergenerational communication to maintain and improve the information flow in the
organization (Hillman, 2014).

Low motivation, burnout, unwillingness and quitting effects of intergenerational conflict were
determined in this research. It has been observed intergenerational conflict causes in generation X
academicians as low motivation and high depression. Generation X academicians have some conflicts
with generation Y students due to the reasons caused from relations, tasks and processes. Task conflicts
focus on the disagreements that are for content and aim of the work. Although the task conflicts which
are low and medium level promote clash of ideas, the ones in medium levels are only functional in
specific cases. Task conflicts cause negative results like relationship conflicts and bring along
complexation of the things and decrease of fertileness (Yelkikalan & Ayhun, 2013).

As a result of the study, postgraduate students suggested the development of communication
skills with academicians. The generation X academicians suggested the development of mutual
understanding and respect. According to the research results of the Miicevher and Ramazan (2018);
generation X academicians have a negative perception in general about the characteristics of Y
generation students at university. The results of the study revealed that the perception of generation X
academicians for the students of generation Y is negative tendency; it was concluded that they
considered the aspects of work, communication and learning as insufficient.

It is recommended that higher education should consider the design of university policy and
administration by focusing on the intergenerational conflicts within the generations. Universities should
also review their organizational communication and organizational regulations to increase adaptability
of generation Y postgraduate students towards studying with Generation X academicians.
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biiyiik etkisi oldugu pek ¢ok arastirma tarafindan belirlenmistir. Bu noktadan
hareketle, bu ¢alismada ebeveynlerin ¢ocuklar ile birlikte gegirdikleri zaman
olarak aksam yemegi vakitlerine odaklanilmis ve birlikte yaptiklar1 konusmalarin
matematiksel kavramlar agisindan incelemenin 6énemli oldugu diisiintilmiistir.

Introduction

Beginning from the early years of life, young children informally notice and explore
mathematical concepts. These informal early math experiences are essential for developing
foundational math knowledge and cognitive skills, which serve as the cornerstone for later
mathematical achievement and thinking (Aunola, Leskinen, Lerkkanen, & Nurmi, 2004; Carr & Peters
& Young-Loveridge, 1994; Lee & Ginsburg, 2009; NCMST, 2000; Sanders & Rivers, 1996; Starkey,
Klein, & DeFlorio, 2014). The National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) advances the
claim of mathematics’ importance one step further by connecting it to individual growth and social
success and states, “in this changing world, those who understand and can do mathematics will have
significantly enhanced opportunities and options for shaping their futures. A lack of mathematical
competence keeps the doors closed” (NCTM, 2000, p. 5).

In order for our society to develop citizens who are knowledgeable and globally competitive,
it is essential to provide them with excellent quality mathematical experiences and facilitate their
mathematical abilities. Unfortunately, research also suggests that children’s early mathematical
experiences before formal school varies drastically and this variation only grows wider as they
continue to go through formal schooling and beyond (Levine, Suriyakham, Rowe, Huttenlocher &
Gunderson, 2010). Furthermore, differences observed before formal schooling can actually be
attributed to variations in informal early mathematics experiences provided to young children at home
(Anders et. al., 2012; Gunderson & Levine, 2011; Melhuish et. al., 2008; Rodriguez &Tamis-
LeMonda, 2011).

Promoting math at home

Over the last 30 years or so, a growing body of literature has indicated that many
mathematical competencies, such as sensitivity to set, size, pattern, and quantity are present very early
in life (Clements &Sarama, 2009; Ginsburg, Lee, & Boyd, 2008; NRC, 2009). Research also states
that most children enter school with a natural wealth of knowledge in early mathematics and cognitive
skills that provide a strong foundation for mathematical learning (Clements &Sarama, 2009; Ginsburg,
Lee, & Boyd, 2008; Mix, 2001). Emerging evidence indicates that the environment that parents
provide at home can support children’s mathematical learning and development in different ways and
can even have long-term implications for children’s mathematics achievement (Levine, et. al., 2010;
Manolitsis, Georgiou, & Tziraki, 2013; Skwarchuk, Sowinski, LeFevre, 2014). For example, an
observational study carried by Levine and colleagues investigated implications of parent-infant
number conversations by documenting their interactions at different time points (Levine, et. al., 2010).
The results of their study revealed that even though there was a variation between parents in terms of
how they approach to talking about numbers with their children, parent-infant talk about numbers
predicted infants’ numerical knowledge as preschoolers. Furthermore, research also suggested that
parents’ use of numbers as attributes of sets of objects was a strong predictive of their children’s later
number knowledge (Gunderson & Levine, 2011).

In another study, Skwarchuk and her colleagues investigated how frequently parents and
children engage in informal and formal math activities at home (Skwarchuk, Sowinski, LeFevre,
2014). Researchers grouped activities such as “counting out loud” as formal math experiences as they
were meant to explicitly teach math, while activities such as “playing cards” was considered as
informal math activities because they were not meant to explicitly teach math. The results of the study
revealed that there is a positive correlation between the frequency of parent-child engagement in both
informal and formal math activities at home and children’s mathematics knowledge in first grade. In
other words, parents who frequently engage their children in both formal and informal math activities
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at home had children who had higher math achievement in first grade, compared to children whose
parents did not frequently engage in such activities with them.

Research is clear is on one thing. Parents can play a role in their children’s math learning; and
support their children’ mathematical thinking by engaging math conversations and exploring early
math concepts though informal and formal activities (LeFevre, Skwarchuk, Smith-Chant, Fast,
Kamawar, & Bizans, 2009; Blevins-KnabeveMusun-Miller, 1996; Levine, et. al., 2010; Starkey &
Klein, 2000; Melhuish, Phan, Sylva, Sammons, Siraj-Blatchford & Taggart, 2008).

The role of parents and how their support can contribute to their children’s mathematical
learning and thinking can be explained with Vygotsky’s approach to teaching and learning. Vygotsky
suggests that learning occurs within the zone of proximal development (ZPD) of the child—a distance
between a child’s ability to solve a problem independently and her ability to solve it with just enough
support from a more skilled person in the environment (Vygotsky, 1978). According to Vygotsky,
parents as the more knowledgeable other can foster the optimal development for the child through
social interaction and dialogue. Furthermore, he claims that such an approach not only supports
children’s overall cognitive development, but also language development. Vygotsky’s approach to
teaching and learning has been put to test by several researchers (Geist, 2017; Clements, 2004;
Copple, 2004; Ren & Hu, 2011). For example, Ren and Hu (2011) found out that when math
exploration opportunities at home are within the range of child’s zone of proximal development,
children not only engage in math-related thinking, but their overall cognitive and even language
development gets stimulated and supported (Ren & Hu, 2011).

According to Geist (2017), the more frequently parents engage in mathematical conversations
with their children during the day, the better their children’s cognitive outcomes would be. As children
engage in such interactions, they learn how to communicate their thoughts and support their point of
view; and how to analyze others’ thinking processes and thoughts. Unfortunately, especially in this
century, families tend to spend less time together due to busy schedules of the parents’ and
extracurricular activities of the children. Dinner may be the only time of the day that family come
together. For this reason dinnertime is certainly can have great potential to serve as a time for parents
and children to bond and learn from each other. Dinner time conversations are used in the families as
opportunities to catch up on the day’s events, plan the next day’s activities, reminisce about shared
experiences, answer puzzling questions, seek explanations for strange happenings, and solve problems
(Snow & Beals, 2006). These conservations contribute to children’s linguistic and cognitive
development. During this time experience with informal mathematics learning is also emerging.
Engaging in conversations about number of the plates, forks and spoons on the table, volume of a
glass of water, slicing the bread for part and whole and etc. are the valuable opportunities for children
to learn every day use of mathematics. Such experiences at home lays the foundation for formal
mathematics learning and achievement (LeFevre et. al., 2009).

Furthermore, as indicated by various international studies, early mathematics learning
experiences, among all educational resources, are especially important contributors to young
children’s learning and later achievement in mathematics in 1st and 2nd grade (Aunola, Leskinen,
Lerkkanen, & Nurmi, 2004; Desoete & Gregorie, 2007; Jordan, Kaplan, Locuniak, & Ramineni,
2007). Despite its importance, there is a dearth of research on how Turkish children’s mathematics
understanding is supported prior to formal schooling. In order to address this gap in the literature, in
this study, the researchers have examined the types of math terms and concepts parents and children
use during dinnertime in relation to math categories (shape, size, quantity, number/counting, time)
outlined by the Turkish Ministry of Education’s Preschool Education Program (see Table 1).
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Table 1. Math categories and concepts outlined by turkish ministry of education’s preschool education
program

Categories Concepts

Shape Circle
Cycle

Triangle
Square
Rectangle
Ellipse
Margin
Edge
Size Big-Mid-Small
Thin-Thick
Tall-Short
Large-Narrow
Quantity Less-More
Heavy-Light
Empty-Full
Odd-Even
Partial-Total
Equal
Crowded-Desolate
Part-Whole
Money
Number/Counting Numbers Between 1-20
Zero
Primary-Middle-Last
Previous-Next
Ordinal Number (First-second...)
Time Ago-Now-Later
Morning-Afternoon-Evening
Yesterday-Today-Tomorrow
Night-Daytime

Methodology

This is a qualitative study with a group of 25 families with children whose ages were between
36 and 60 months.

Sample

The study setting was Konya, major city in southwestern edge of the Central Anatolian
Plateau in Turkey with a population of over 2.1 million. Parents who have children attending a
preschool in downtown Konya area is recruited by using snowball sampling. 42 pair of parents agreed
to be a participant but later 17 of them withdrawn from the study. Final sample of the study consisted
of 25 parents with children whose ages were between 36 months and 60 months. Neither parents nor
children were compensated for their participation. All participation was voluntary. The sample for
children included 52% male (n=13) participants with a mean age of 4.25 and 48% female (12)
participants with a mean age of 4.2. When reporting their age, 60% of the female parents and 40% of
the male parents reported as between 20 and 30 year olds while the rest of them reported as between
30 and 40. About 48% (n=12) of mothers and fathers finished 4-year-college. While 36% (n=8) of the
fathers were high school graduates, only about 16% (n=4) of the participating mothers were high
school graduates. While only about 20% (n=5) fathers were elementary school graduate, about 36%
(n=9) of the mothers were elementary school graduates. About 68% (n=17) of the families identified
themselves as middle and upper middle class, the rest identified as low-income families.

Instruments

Once a family had agreed to participate and signed the informed consent, researchers used
audio recorders to record their interactions at home during the course of dinnertime. None of the
researchers was with the participating families during tapings. All audio recording occurred at families
their own home without any interference from the researchers. Participants were encouraged to behave
and talk as naturally as possible during tapings. After participants completed their recording at their
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own leisure, they were asked to return the tapes and audio recorders back to the researchers. All data
collection completed over the course of 15 days.

Data Analysis

All audio recordings were transcribed verbatim, and jointly coded by the researchers through
content analysis. All coders utilized these transcripts when coding. The coding schemes were
developed specifically for the research context, based on the themes arisen in the conversations and
the math categories (shape, size, quantity, number/counting, time) that are outlined by the Ministry of
Education in Turkey. Based on the transcripts, interactions during the dinnertime were coded to
identify the math concepts discussed in the parent-child conversations.

Results

To find out what kind of math conversations parents and preschool children are engaged
during dinnertime, 25 parents were asked to audio record their conversations during the dinnertime.
The analysis of these conversations revealed such themes as talk about child’s day at school and
importance of finishing dinner. How math concepts were surfaced and initiated by whom during
dinnertime is also reported.

Conversation starter: Let’s talk about your day

About 56% (n=14) of the parents started their conversation by asking their children about their
day at the school, while 44% (n=11) of them did not ask this question at any point during the
dinnertime. When children were asked about their day, all of them reported about the activities they
did. None of the activities they mentioned included any math concepts or math language listed in the
math categories that are outlined by the Ministry of Education in Turkey. Children who shared what
they did at school made statements such as: “We cut snowballs out of paper and glued them on our art
book,” “We made lions. Look at the lion!,” “I was a teacher,” “We celebrated a friend of mine’s
birthday. We made a cake, played games, and gave her presents.”71 % of the parents who started their
dinner conversations by asking their children’s day at school (n=10) did not ask any math related
question as a follow up. Only 29 % of these parents (n=4) 4 asked a math related question as a follow-
up question as their children shared what they did at the school on that day. Such questions focused on
concepts such as shapes and numbers. These parents questions were either close-ended and focused on
child’s ability to draw or write mathematical representations (e.g., “Do you know how to draw a
square?,” “Do you know how to write numbers?”’) or focused on the curriculum (e.g., “Have you
learned how to write numbers yet?,” “Have you learned number 1 and 2 yet?”). Child initiated math
conversations were only observed in 36% of the parent-child pairs (n=5). Math language used by the
children focused on concepts such as numbers and measurement. These children made statement such
as “We had so much fun today. We played with girls. They were 10 and 11 and we were 10 and 11
and they were 11,” “Look these are halves and small,” “Add mine more,” “Mom, more bread, two
more slices. No not two, one,” “One of my friends says she is bigger than all of us. I said I always eat
my food and don’t leave anything behind. I said therefore I am bigger.”

Conversation starter: Eat your dinner

11 out of 25 parents (44%) didn’t start dinnertime conversations by asking about their
children’s day at school. Analysis of the transcripts of these conversations revealed that most of the
dinnertime conversations focused on encouraging children to finish their dinner. These parents made
statements such as “If you don’t eat your dinner, you won’t grow,” “If you don’t eat, they will not let
you go back to school,” “If you finish your dinner, we will go out,” “If you eat this, I will get you a
gift,” “If you eat this, I have surprise for you.” Further, 7 out 11 these parent-child pairs have not
engaged in any kind of math talk during these conversations. Neither these parents nor their children
have initiated any math talk during the dinnertime. For the rest of the 4parent child pairs out of 11,
when math talk occurred, it was initiated by the child. These math talk occurred as children joined the
conversations between parents or commented on what they were watching on TV. Children made
statements such as “They are 10 people,” “’You can work one more year daddy and then retire. [ mean
4 weeks. One year is 365 days. 4 weeks later...Mom...is four weeks a month?,” “You put all of 6 of
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them in my mouth. 1, 2, 3, 4,5...5!Look! 1, 2, 3, 4,5, 5!” “Mom, this is a big fork. Sometimes | want a
small fork and sometime I want a big fork.”

Disucssion and Futire Dorections

Developmental studies and emerging evidence indicated that through sustained conversations
and joint participation with adults in everyday activities, such as dinnertime conversations, young
children learn mathematical concepts and ideas in real life contexts (Greenberg, 2012; Ginsburg
&Pappas, 2004; Mendola, 2014). The present study was designed to investigate the kinds of math
terms and concepts parents and children use and refer to when they engage in math conversations,
specifically during dinnertime. The results of the study indicated that majority of the participants’
conversations focused on children’s daily activities and importance of finishing meals. As children
talked about their day at school, some math conversation was initiated either by the parent or by the
child. It is also important to note that some of the parent-child pairs, though in minority, did not
engage in any kind of math talk.

When audio recording of the parent-child pairs who used or referred to math concepts during
the dinner-time were further analyzed, it was revealed that mathematics concepts were only used or
mentioned: (1) when parents asked clarifying questions about their child’s day or the activities they
have done at school (e.g., Do you know how to draw a square); and (2) during child-initiated
conversations (e.g., You put all of 6 of them in my mouth. 1, 2, 3, 4,5...5!). Math language used by
the children and parents focused on concepts such as numbers (e.g., counting) and measurement (e.g.,
time, comparison). While increasing amount of literature has indicated that many mathematical
competencies, such as sensitivity to set, size, pattern, and quantity are present very early in life (NRC,
2009), the results revealed that none of the parent-child pairs in this study have engaged in such
conversations that tapped into these mathematical ideas or concepts. Existing research has also shown
similar results on this matter. For instance, Vandermaas-Peeler, Boomgarden, Finn and Pittard (2012)
stated that even though parents have ample amount of opportunities to mathematize young children’s
everyday experiences, they often miss these opportunities. In current study, children initiated some
math-related conversations but most of the time, their parents ignored them or parents did not engage
in follow-up conversations. This is especially alarming because children’s early mathematics
knowledge is a strong predictor of their later achievement in math (Duncan, et. al, 2007).In fact,
research shows that engaging in informal math activities at home starting in early years increases
children’s mathematics knowledge and skills (Akyuz, 2013; Kormanik, 2012; Klibanoff, Levine,
Huttenlocher, Vasilyeva, & Hedges, 2006; Starkey & Klein, 2000).

Research describes several avenues for families to support foundational mathematics learning
starting in early years. Such research results include: (1) having conversations about numbers 1-10 on
a regular basis (Gundersone & Levine, 2011); (2) discussing mathematical ideas when reading
storybooks (Anderson, Anderson, & Shapiro, 2004); (3) plating math games (e.g., board games, finger
plays) (Benigno & Ellis, 2004); and having conversation about geometry and spatial relations and
playing with puzzles (Levine, Ratliff, Huttenlocher, & Cannon, 2012; Pruden, Levine, &
Huttenlocher, 2011). In this study, it is documented that parents often engage in number related math
conversations. Such conversations involved knowledge about number sense and counting. Existing
research has also shown similar results on this matter. Parents often prefer to engage in number and
counting related math conversations with their children (Cannon & Ginsburg, 2008; Skwarchuk, 2009;
Susperreguy & Davis-Kean, 2015).

This study is a broad look at the math-related conversations that occur between parents and
preschool children during dinner time. Future research may focus on such conversations that occur
throughout the day (e.g., play time). Moreover, current data was collected at one time point. In other
words, parents were only asked to audiotape their dinner conversations once. Collecting data across
multiple settings (e.g., play time, bedtime etc.) and multiple time points (e.g., 3 times in a given week),
would provide a richer dataset and potentially give a better picture of math-related conversations occur
between parents and children. Future research may also focus on measuring children’s math abilities
prior and investigate the relationship between the frequency of math-talk observed between parent-
child pair and children’s mathematics achievement. By examining the math-related parent-child
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conversations in relation to children’s math skills can depict a more reliable and comprehensive
picture of this very complex relationship. Lastly, re-application of this study with a wider sample
should also be considered.

To conclude, the findings of this study contribute to our understanding of the ways that parent-
child conversations in informal settings, such as dinnertime, can support young children’s developing
mathematics knowledge. Although parents did not engage in various math related conversations,
documented parent-child conversations provided a snapshot of these children’s mathematical thinking
and learning and their parents’ approach to engage their children in mathematical thinking. Majority
parents engage in some level of math-related conversation with their children, suggesting that families
do integrate mathematical information into their dinnertime conversations. Even though such
conversations provide opportunities for young children’s engagement in early mathematical learning
experiences and develop positive attitudes towards math (Linder et. al., 2011), math-related
conversations detected in this study were rather rare and procedural.
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Bu aragtirmanin temel amaci, farkli egitim-6gretim kademesinde goérev yapan
ogretmenlerin diizenlenen proje yarismalarina yonelik tutumlarini incelemektir.
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ortaya koymuslardir. Degerlendirme boyutunda ogretmenler proje jiirilerini
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competitions and that this was a tedious situation for teachers and they did non
like to participate as a consultant.

Giris

Bilgi caginin yasandigi giiniimiizde, bireylerin bilimsel gelismelere uyum saglayabilen,
yaratici ve lretken kisiler olarak yetistirilmesi bir ihtiyactir. Bu ihtiyacin giderilmesi de egitim
sisteminde Ggrencilere salt bilgiyi kazandirmaktan ziyade 6grencilere bilginin nasil elde edildigi ve
bilimin nasil ger¢eklestigini kazandirmakla miimkiindiir. Bu baglamda 6grencilerin bilimsel okuryazar
olarak yetistirilmesi 6nem kazanmaktadir (Bayir, Cakici ve Atalay, 2016). Kaelin ve Huebner (2003)’e
gore bilimsel okuryazar kisiler olaylar hakkinda merak, soru sorma, arastirma yapma ve bunlara cevap
bulma egilimdedirler. Bu nedenle egitim &gretim sistemi i¢inde 6grencilere yaraticiliklarini 6n plana
cikartacak, bilimsel diisiinmelerine yardimci olacak, problem ¢6zme yeteneklerini gelistirecek
ortamlar sunulmasiyla birlikte bilgiye ulagsma ve bilgiyi isleme becerisine sahip yapici ve yaratici
vasiflara sahip olmas1 beklenir (Cetin ve Sengezer, 2013). Ogrencilere bu tarz iist diizey kazanimlar1
gelistiren en Onemli yollardan biri yaparak yasayarak sunulan &grenme Ogretme ortamlaridir. Bu
O0grenme ortamlarinda birden fazla duyu organinin 6gretim siirecine katilmasi s6z konusu oldugundan
dolay1 Ogrenilenlerin kalici olmasi saglanir (Arslan, 2007). Farkli stratejilerin ortak noktalarmna
bakildiginda hepsinde bireysel farkliliklarin merkeze alindigi ve Ogretmenin genellikle 6grenene
rehberlik yaptig1 goriilmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Ogrencilerin katildig: yaparak yasayarak
O0grenme ortami 6grencilerin bir konuyu daha iyi anlamalarina ve kolay kolay unutmamalarina yardim
etmektedir (Basar, 1992). Geleneksel 6gretimde pasif alici olan birey, glinlimiizde aktif, bilgiye ulasan
ve bilgiyi transfer eden bir duruma gelmistir. Bireylerin 6grenme yapisindaki bu degisim egitimde
kullamlan 6gretim yontemlerine de yansimigtir. Bu 6gretim yontemlerinden biri olan proje tabanl
ogrenme bu yonleriyle 6n plana ¢ikmustir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Proje Tabanli Ogrenme,
O0grenmeyi gergek diinya olaylari ile iliskilendirmekle birlikte, 6grencileri karmasik ve hayatin i¢inden
bir takim problemleri ¢ézmeye yonlendirmektedir (Walker ve Leary, 2009). Aym zamanda PTO;
bireylerin kendi stratejilerini gelistirmelerine, organize etmelerine ve degerlendirme yapmalarina
olanak taniyarak bireydeki bu st diizey yeteneklerin gelisimine katkida bulunmaktadir (Marx,
Blumenfeld, Krajcik ve Soloway, 1997).

Proje yarigsmalar1 6grencilere, arkadaslari, 6gretmenleri, bilim insanlar1 ve toplumun diger
bireyleri ile bir araya gelerek projelerini paylasma olanagi sunmaktadir (Abenarty ve Vineyard, 2001).
Egitim faaliyetlerinin temel gdrevi bireyin biligsel, duyussal ve devinissel yonlerini dikkate alarak, ilgi
ve gereksinimleri dogrultusunda kendini gergeklestirmesine firsat vermektir (Hosgoriir ve Tastan,
2007). Bu amag dogrultusunda gelistirilen ve kullanilan yontemlerden biri 6grenciyi 6gretme-6grenme
siirecinin merkezine alan, gercek yasamin konularmma ve uygulamalarina imkan veren bir 6grenme
yaklasimi olan Proje Tabanhi Ogrenme yontemidir. Bu ydntem &grencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigi icin st diizey biligsel ve duyussal alan hedeflerinin gergeklesmesinde
kullamlmaktadir (Demirel, 2004). Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmas: ilkesine dayanan
yapilandirmact 6gretim anlayisinin uygulamalarindan birisi olan proje tabanli 6grenme yontemi, sinif
icerisinde ki kisa ve Ogretmen merkezli uygulamalarin yerine, uzun siireli 6grenme etkinliklerini
merkeze alan disiplinler aras1 yaklagimlar énemli yer tutmaktadir. (Goldman, 2000). Bu yontem ile
bireylerde yaraticilik, isbirlikli ¢calisma, yaparak yasayarak dgrenme faaliyetleri ve sosyal becerilerin
sayis1 ve niteliginin artmasiyla birlikte bireylerin dzgiivenlerini yiikseltmektedir (Erdem, 2002; Onen
vd., 2010). Ogrencilerin gevrelerini gdzlemlemeleri, gergek hayat problemlerinin farkina varmalar1 ve
bunlara ¢6ziim iiretmeye calisirken 6grencilerin dahil olduklar1 bu 6grenme siireci dgrencilerin kendi
Ogrenmelerini aragtirma yoluyla 6grenmelerine olanak saglamakla birlikte ¢alisarak kendi bilgilerini
yansitan arastirma ya da projeler iiretmelerine olanak saglamaktadir. Ogretimde bu yaklasimdan
yararlanilmasi 6grencilerin yeni ve uygulanabilir teknolojileri derleyen, etkili iletisimciler ve problem
¢cozen bireyler haline gelmelerine katki saglar (Bell, 2010). Projeler bir problemin ¢oziimii igin
Ogrencilerin 6zgiir bir sekilde bireysel veya grupla yaptiklar1 ¢caligmalardir. Bir 6grencinin problemin
¢Ozlimiinii bulabilmesi i¢in 6ncelikle problemi nasil ve hangi siray1 takip ederek ¢ozebilecegine iliskin
bagimsiz bir sekilde karar verebilmesi proje siirecinin temel 6zelligidir (Kubinova, Novotna ve Littler,
1998). Proje g¢alismalar ile Ogrenciler, proje konusu ile ilgili tartigmalar diizenleyerek fikirlerini
baskalarina anlatma, proje sonuclarini diizenleme, tahmin ve ¢ikarimda bulunma (Blumenfeld vd.,
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1991) ve 6grencilere bilimsel arastirma yapabilme becerisi kazandirma ve yasayarak 6grenme imkant
sunmaktadir (Raghavan, Coken-Regev ve Strobel, 2001). Ogrenciler, arastirmalar1 ve birikimleri
yardimiyla ger¢ek yasamla dogrudan iliski kurarak, bilgiyi kendileri insa edebilmekle birlikte 6zgiir
hareket edebilme, kararlar verme yetileri, stratejik diisiinme ve tahmin etme yetenekleri gelisir. Buna
ek olarak proje tabanl 6grenme, isteksiz 6grencileri de derse dahil olma olanagi sundugu i¢in farkli 6n
o0grenme ve yeteneklere sahip 6grencilerin de esit imkanlar bulduklari bir 6grenme ortami yaratir
(Solomon, 2003). Proje tabanli 6grenmenin derslerde kullanimi, 6grencilerin bilgileri anlamli olarak
edinmesine katki saglamakla birlikte proje tabanli 6grenmeyle 6grenim goren Ogrencilerin standart
testlerdeki basarilari, geleneksel Ggretim uygulamalarindan daha fazladir (Thomas, 2000). Proje
Tabanli Ogrenme ydnteminin &grencilerin akademik basar1 ve tutumlarma etkisini inceleyen
arastirmalarin sayisinin artmasi, bu konuda farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasini dogurmustur. Bilimin
geligebilmesi agisindan aym ya da farkli disiplinlerde yapilmis olan c¢aligmalar, incelenerek
sonuglarinin daha kapsayici bir sekilde degerlendirilmesini gerektirmektedir (Demirel, 2005). Bu amag
dogrulusunda farkli 6gretim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin diizenlenen proje yarigmalari
hakkindaki diislincelerinin incelenmesi amaglanmgtir.

Yontem

Bu aragtirmada Ogretmenlerin proje yarismalarina damgsman olarak katilmaya ydnelik
tutumlarinin incelenmesi amaglandigindan, tarama modelleri igerisinden iligkisel tarama modelinin
uygun oldugu ifade edilebilir. Tarama modeli, “cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri” olarak tammlanmaktadir (Karasar, 2007). Tarama
arastirmalarinin amaci genellikle arastirma konusu ile ilgili var olan durumun fotografin1 ¢ekerek bir
betimleme yapmaktir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Arastirma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ardahan i1 Milli Egitim Miidiirliikleri biinyesinde faaliyet
gosteren okullarda farkli branslarda gérev yapmakta olan toplam 667 Ogretmen olusturmaktadur.
Ogretmenlerin demografik degiskenlerine ait bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik degiskenlerine ait degerler

Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Erkek 340 50.97
Bayan 327 49.03
Ilkokul 206 30.88
Ogretim kademesi Ortaokul 241 36.14
Lise 220 32.98
Sehir 355 53.22
Gérev Yeri Ilce 188 28.19
Koy/Kasaba 124 18.59

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlerin (%50.97) 340’ nin erkek, (%49.03) 327’sinin kadin
Ogretmenlerden olustugu, 6gretmenlerin (%30.88) 206’siin ilkokulda, (%36.14) 241’nin ortaokulda
ve ( 36.14) 241’nin ise lisede gérev yaptig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin gorev yerlerine gore dagilinmi
incelendiginde (%53.22) 355’nin sehirde gorev yaptigi, (%28.19) 188’nin ilgede gdrev yaptig1 ve son
olarak (%18.59) 124’niin ise kdy veya kasabada gorev yaptig1 belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak (Tortop, 2013) tarafindan gelistirilen “Proje Yarigmalar1
Ogretmen Tutum Olgegi” kullanilmugtir. Olgegin yapisi incelendiginde; olgek 5°li likert tipinde
toplam 19 madde ve 5 faktérlii bir yapr igermektedir. Olgek maddelerinin puanlanmasinda, olumlu
ifadelerin kodlanmasinda “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim” “Katilmiyorum” ve
“Hi¢ Katilmiyorum” ifadelerinin puan karsilig1 olarak (5, 4, 3, 2 ve 1) seklinde bir puanlama sistemi
kullanilirken, olumsuz ifadelerin puanlamasinda ise tam tersi bir sira takip edilerek (1, 2, 3, 4 ve 5)
seklinde bir puanlama ile 6lcek maddeleri puanlannustir. Olgek faktorleri ve faktorlerde yer alan

maddeler incelendiginde, 6grenci gelisimi boyutunda 6 (1, 2, 3 ,4, 5 ve 6) madde, egitimin 6nemi
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boyutunda 5 (7, 8, 9, 10 ve 11) madde, degerlendirme boyutunda 3 (12, 13 ve 14) madde, olumsuz
davranis boyutunda 2 (15 ve 16) madde ve mentdrlik boyutunda 3 (17, 18 ve 19) madde
bulunmaktadir. Olgegin genelinin cronbach alpha giivenirlik katsayisi 0.87°dir. Olgegin “Ogrenci
gelisimi” boyutu i¢in cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.82, “Egitimin 6énemi” boyutu i¢in cronbach
alpha giivenirlik katsayisinin  0.84, “Degerlendirme” boyutu igin cronbach alpha giivenirlik
katsayisinin 0.70, “Olumsuz davranis” boyutu icin cronbach alpha giivenirlik katsayisinin 0.76 ve son
olarak “Mentérliik” boyutu i¢in cronbach alpha giivenirlik katsayisinin 0.66 oldugu belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde farkli egitim-6gretim kademesinde goérev yapan
ogretmenlerin ilgili maddeye verdikleri cevaplara ait aritmetik ortalama degerleri dikkate almarak
degerlendirme yapilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boélimde egitim-6gretim kademelerinin farkli kademelerinde gorev yapan
Ogretmenlerin proje yarigmalarina yonelik tutum alt boyutlarma iliskin yapilan analizler sonucunda
elde edilen bulgular yer almaktadir. Ogrencinin gelisimi boyutunda yer alan maddelere iliskin
Ogretmenlerin tutum puanlarinin ortalamalar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Proje yarigmalarmin 6grenci gelisimi boyutuna iligkin 6gretmenlerin gérev yaptiklar: egitim
ogretim kademesine gore tutum degisim puan ortalamalart

Tlkokul  Ortaokul Lise
Madde X X X

1-31]1m §enllkler1 Ogrencilerin 6zgiiven ve 6zsaygilarnin 4,08 4,28 4,32
gelismesine yardimer olur
2-Ogrencilerin bilim Hsenl.lg.l projeleri hazirlamalar egitimleri 412 4,29 4,27
acisindan oldukga degerlidir
S-Blllm s_enhklerl, ogrencﬂerm bilimsel aragtirma becerilerinin 4,14 4,32 4,28
gelismesine katki saglar
z;;gBllal;m senlikleri, 6grenciler arasinda arkadaslik ortami1 olusmasini 412 4,28 4,29
5-Bilim senliklerinde 6grenciler bilimsel arastirma yontemlerini 390 405 415
kullanarak kendilerini bir bilim insan1 gibi hissederler ' ' '
6-Ogrencilerin proje hazirlamalar grenmelerine katki saglamaz. 3,66 3,93 3,86

Tablo 2’de Ogretmenlerin proje yarismalarina danigsman olarak katilmaya yonelik tutum
Olgceginin Ogrenci gelisimi boyutunda yer alan maddelere ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan
ogretmenlerinin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde; “Bilim senlikleri
Ogrencilerin dzgiiven ve 6zsaygilarmin gelismesine yardimei olur” ifadesine verilen cevaplar arasinda
en yiiksek tutum puamna lise 6gretmenlerinin sahip oldugu sonucu elde edilmistir. “Ogrencilerin bilim
senligi projeleri hazirlamalar1 egitimleri acgisindan oldukga degerlidir” ifadesine cevap verenler
arasinda en yiiksek ortalamanin ortaokul 6gretmenler oldugu, “Bilim senlikleri, 6grencilerin bilimsel
arastrma becerilerinin gelismesine katki saglar” ifadesine verilen cevaplar arasinda en yiiksek
ortalamanin ortaokul Ogretmenlerine ait oldugu, “Bilim senlikleri, 6grenciler arasinda arkadaslik
ortami olusmasin1 saglar” ifadesine verilen cevaplar arasinda en yiiksek ortalamanin lise
ogretmenlerine ait oldugu, “Bilim senliklerinde 6grenciler bilimsel arastirma yontemlerini kullanarak
kendilerini bir bilim insani gibi hissederler” ifadesine veriler cevaplara arasinda en yiiksek ortalamanin
lise dgretmenlerine ait oldugu ve son olarak “Ogrencilerin proje hazirlamalar1 dgrenmelerine katki
saglamaz” ifadesinde ise en yiiksek tutum puani ortalamasinin ortaokul dgretmenlerine ait oldugu
bulgular1 elde edilmistir.

Egitimin 6nemi boyutunda yer alan maddelere iliskin Ogretmenlerin tutum puanlarinin
ortalamalar1 Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Proje yarigmalarmm egitimin 6nemi boyutuna iligkin dgretmenlerin gorev yaptiklari egitim
o0gretim kademesine gore tutum degisim puan ortalamalari

Ilkokul  Ortaokul Lise
Madde 7 X X

7-Bilim senlikleri egitim programlarindan ¢ikarilmalidir. 3,65 3,96 3,93
8-B111rr}vsen11k1ermej ka‘ularak ogrencilerin egitim agisindan yararl bir 3,68 412 4,06
seyler 6greneceklerini sanmryorum
9-Bilim senlikleri, sadece dgrencileri mesgul etmek i¢in sik¢a yapilan, 3.70 416 406
egitime katki saglamayan, gereksiz bir ¢abadan ibarettir. ' ' '
10-Eger proje danismani olarak katilmam zorunlu olmasaydi,
o Lo 3,73 4,06 3,94
Ogrencilerimi proje yarismalarina sokmazdim
11-Bilim senliklerine katilmak i¢in yaptigim onca emek sadece 3,69 3,94 3,90

okulun reklamu igindir.

Tablo 3’te Ggretmenlerin proje yarigmalarma danigman olarak katilmaya yonelik tutum
Olgeginin egitimin dnemi boyutunda yer alan maddelere ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
Ogretmenlerinin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde; “Bilim senlikleri
egitim programlarindan ¢ikarilmalidir” ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplar arasinda ortaokul
Ogretmenlerinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu,” Bilim senliklerine katilarak 6grencilerin egitim
acisindan yararl bir seyler dgreneceklerini sanmiyorum” en yiiksek ortalamaya sahip 6gretmenlerin
ortaokul 6gretmenleri oldugu, “Bilim senlikleri, sadece 6grencileri mesgul etmek icin sik¢a yapilan,
egitime katki saglamayan, gereksiz bir ¢abadan ibarettir” ifadesine verilen cevaplar arasinda en yiiksek
ortalamanin ortaokul Ggretmenlerine ait oldugu, “Eger proje damigmani olarak katilmam zorunlu
olmasaydi, 6grencilerimi proje yarigsmalarina sokmazdim” ifadesine 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde en yiiksek ortalamanin ortaokul Ggretmenlerine ait oldugu ve son olarak “Bilim
senliklerine katilmak i¢in yaptigim onca emek sadece okulun reklami igindir” ifadesine verilen
cevaplar arasinda en yiiksek ortalamanin yine ortaokul &gretmenlerine sahip oldugu sonucu elde
edilmistir.

Degerlendirme boyutunda yer alan maddelere iliskin Ogretmenlerin tutum puanlarinin
ortalamalar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Proje yarismalarinin degerlendirme boyutuna iliskin 6gretmenlerin gorev yaptiklari egitim
ogretim kademesine gore tutum degisim puan ortalamalari

[lkokul  Ortaokul Lise
Madde 7 X X
;I..?-Blh'm senliklerinde ]}mlerm hatali ve tarafli degerlendirmeleri, 2.76 2,70 2,64
ogrencilerde olumsuz etkiler birakir.
1?;]'3111m senhkle;rmdek1 juriler, proje degerlendirme konusunda 2,19 2,04 2,16
egitimden ge¢meliler
14-Bir bolgede elenen bir projenin bir baska bolgede finalist olmasi 2,42 2,38 2,34

juiri degerlendirmesindeki yetersizligin isaretidir.

Tablo 4’te Ogretmenlerin proje yarismalarina danisman olarak katilmaya yonelik tutum
Olceginin degerlendirme boyutunda yer alan maddelere ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
ogretmenlerinin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde; “Bilim senliklerinde
jurilerin hatali ve tarafli degerlendirmeleri, 6grencilerde olumsuz etkiler birakir” ifadesine verilen
cevaplar incelendiginde en yiiksek puanin ilkokul 6gretmenlerine ait oldugu, “Bilim senliklerindeki
juriler, proje degerlendirme konusunda egitimden geg¢meliler” ifadesine Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar incelendiginde en yiiksek puanin ilkokul 6gretmenlerine ait oldugu, “Bir bolgede elenen bir
projenin bir baska bolgede finalist olmasi jiiri degerlendirmesindeki yetersizligin isaretidir” ifadesine
verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek ortalamanin yine ilkokul 6gretmenlerine ait oldugu sonucu
elde edilmistir.

Olumsuz davranmiglar boyutunda yer alan maddelere iliskin 6gretmenlerin tutum puanlarinin
ortalamalar1 Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Proje yarismalarinin olumsuz davranis boyutuna iligkin 6gretmenlerin gérev yaptiklari egitim
o0gretim kademesine gore tutum degisim puan ortalamalari

Ilkokul  Ortaokul Lise
Madde X X X

15-Bilim senlikleri, Ogrencilerin bilimsel arastirma becerilerini
gelistirmek yerine bilimsel sahtekarlik yapmayi 6gretmekten baska ise 3,65 3,84 3,94
yaramaz.
16-Bilim senlikleri sadece belli bir dgrenci grubuna hitap ettigi i¢in
diger 6grencilerin dislanmasma ve olumsuz davranis gelistirmelerine 3,29 3,38 3,51
neden olur.

Tablo 5’te Ogretmenlerin proje yarigmalarina danigman olarak katilmaya yonelik tutum
Olgeginin olumsuz davranig boyutunda yer alan maddelere ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan
Ogretmenlerinin verdikleri cevaplarm aritmetik ortalama degerleri incelendiginde; “Bilim senlikleri,
Ogrencilerin bilimsel arastirma becerilerini gelistirmek yerine bilimsel sahtekarlik yapmay1
ogretmekten baska ise yaramaz” ifadesine verilen cevaplara ait aritmetik ortalama degerleri
incelendiginde en yiiksek puanin lise 6gretmenlerine ait oldugu, “Bilim senlikleri sadece belli bir
Ogrenci grubuna hitap ettigi i¢in diger dgrencilerin diglanmasina ve olumsuz davranig gelistirmelerine
neden olur” ifadesine verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek ortalamanin yine lise 6gretmenlerine
ait oldugu sonucu elde edilmistir.

Mentorliik boyutunda yer alan maddelere iliskin 6gretmenlerin tutum puanlarinin ortalamalari
Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 6. Proje yarigsmalarinin mentérliik boyutuna iliskin 6gretmenlerin gorev yaptiklari egitim 6gretim
kademesine gore tutum degisim puan ortalamalar1

flkokul  Ortaokul Lise
Madde < < X
;I.7.-B11~1m senliklerine katilmalari i¢in 6grenciyi ve velisini ikna etmek 3,38 3,61 3,66
i¢in ugragsmaktan biktim.
18-Bilim senliklerinde proje danigmani olmaktan hi¢ hoglanmam 3,35 3,51 3,48
19-Bilim senliklerinde proje danmigsmanligi yapmak ¢ok fazla 306 311 323

zamanimi aliyor.

Tablo 6’da Ogretmenlerin proje yarismalarma danisman olarak katilmaya yonelik tutum
Olceginin mentdrliik boyutunda yer alan maddelere ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan
ogretmenlerinin verdikleri cevaplarin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde; “Bilim senliklerine
katilmalar1 i¢in 6grenciyi ve velisini ikna etmek icin ugrasmaktan biktim” ifadesine verilen cevaplar
incelendiginde en yliksek ortalamanin lise Ogretmenlerine ait oldugu, “Bilim senliklerinde proje
danismam olmaktan hi¢ hoglanmam” ifadesine verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek ortalamanin
ortaokul 6gretmenlerine ait oldugu ve on olarak “Bilim senliklerinde proje danismanlig1 yapmak ¢ok
fazla zamanimi aliyor” ifadesine verilen cevaplar incelendiginde en yiiksek ortalamanin lise
Ogretmenlerine ait oldugu sonucu elde edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Elde edilen bulgulardan 6l¢egin 6grenci gelisimi boyutunda yer alan maddelere 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar incelendiginde, lise dgretmenlerinin proje yarigmalarinin 6grencilerinin 6z giiven
ve 0z saygilarin1 gelistirecegine, Ogrenciler arasindaki arkadaghk iliskilerini gelistirecegi ve
ogrencilerin kendilerini bilim adami gibi hissetmeleri konusundaki tutumlarmin diger kademlerde
gorev yapan Ogretmenlere oranla daha olumlu oldugu, ortaokul Ogretmenlerinin ise proje
yarigmalarimin 6grencilerin egitimleri agisindan degerli olduguna, proje yarigmalarinin 6grencilerin
bilimsel aragtirma becerilerini gelistirecegine ve son olarak proje yarigsmalarinin 6grencilerin
ogrenmelerini gelistirecegine yonelik tutumlarmin diger kademelerde gorev yapan dgretmenlere oranla
daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir.

Egitimin Onemi boyutunda yer alan maddelere Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde, ilkokul Ogretmenlerinin diger kademelerde gorev yapan Ogretmenlere kiyasla proje
yarigmalarinin egitim programinda bulunmasi gerektigine, bu siirecte dgrencilerin egitim agisindan
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yararli bilgiler edinebileceklerine ve bu siirecin 6grencilere katki saglayacagina yonelik tutumlarimin
diger kademelerde gorev yapan 6gretmenlere kiyasla daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir.

Degerlendirme boyutunda yer alan maddelere Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde, ilkokul 6gretmenlerinin proje yarigmalarinda jiirilerin hatali ve tarafli degerlendirmeler
yaptigini ve bu durumunda 6grencileri olumsuz etkiledigine, jiirilerin proje degerlendirme konusunda
bir egitimden gegmesi gerektigine ve son olarak jiirilerin yetersiz olduguna yonelik tutumlarinin diger
kademlerde gorev yapan 6gretmenlere oranla yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Olumsuz davramigs boyutunda yer alan maddelere Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde, lise Ggretmenlerinin proje yarigmalarimin dgrencileri bilimsel sahtekarlik yapmaya
tesvik ettigi ve proje yarigmalarimin belirli bir 6grenci grubuna hitap etmesine ve diger 6grencilerin
kendilerini diglanmis olarak hissetmelerine ve olumsuz davraniglar gelistirecegine yonelik
tutumlarinin diger kademelerde gorev yapan dgretmenlere oranla daha yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir.

Mentorliilk boyutunda yer alan maddelere 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde,
lise 6gretmenlerinin 6grencileri ve velileri proje yarismalarina katilmak i¢in ikna etme noktasinda
zorluk gektikleri ve bu durumun 6gretmenler i¢in yorucu ve sikict bir durum oldugu buna ek olarak
lise Ogretmenlerinin proje yarigmalarmin ¢ok zamanlarmi aldigimi diisiinmektedirler. Ortaokul
Ogretmenlerinin ise proje yarigmalarinda danisman olarak katilmaktan hoslanmadiklari sonucu elde
edilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda bundan sonraki arastirmalara yol gostermesi amaciyla bazi
onerilerde bulunulmustur.

1) ilkokul 6gretmenleri ile yiiriitiilecek faaliyetler ile proje yarismalarinda jiirilerin nasil ve hangi
Olgiitlere gore degerlendirmeler yaptig1 anlatilmali ve Ogretmenlerin degerlendirme
konusundaki olumsuz goriisleri ortadan kaldirilmalidir.

2) Lise ogretmenlerinin proje yarigmalarmin 6grencileri bilimsel sahtekarlik yapmaya tesvik
ettigi ve bu yarismalarin belirli bir 6grenci grubuna hitap ederek diger ogrencilerde
dislanmislik  hissi  yarattigi seklindeki olumsuz diisiincelerinin  giderilmesi amaciyla
yiiriitiilecek faaliyetlerde bu hususlar {izerinde ayrintili olarak durulmalidir.

3) Lise Ogretmenlerinin Ogrencileri ve velileri proje yarigsmalarma katilmak i¢in ikna etme
noktasinda zorluk c¢ektikleri ve bu durumun 6gretmenler i¢in yorucu ve sikict bir durum
oldugu seklinde yasadiklar1 olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasi noktasinda ydnetici ve
idarecilerin 6gretmenlere gereken destegi saglamalar1 gerekmektedir.

4) Lise ve ortaokul 6gretmenlerinin proje yarigmalarinin ¢ok zamanlarini aldigini ve danigman
olarak katilmaktan hoslanmadiklar1 yo6niindeki olumsuz tutumlarim1 ortadan kaldirmak
amacityla 6gretmenlere bu tarz etkinliklerde bulunma noktasinda tesvik etmek amaciyla bu tarz
etkinliklere katilan 6gretmenlere 6zliik haklarinda yapilacak katkilar ile bir 6diil uygulamasina
gidilebilir.
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Ilkokul Ogrencilerinin Géziinden Hayat Bilgisi Dersi ve Ogrenmek
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Anahtar Kelimeler

Hayat bilgisi dersi etkili vatandas yetistirme iglevine sahip bir derstir. Hayat bilgisi
dersinin bireyin hem kisisel hem ulusal hem de uluslararas: anlamda gelisimine
katki saglamas1 bakimindan 6nemli bir ders oldugu sdylenebilir. Hayat bilgisinin
sahip oldugu igerik g¢ocuklar1 yagama hazirlamada ve yasamda kullanabilecegi
bircok bilgi, beceri, deger, tutum ve aligkanligi kazandirmada etkili olacag:
anlasilmaktadir. Bu igerigin dgrenciler tarafindan nasil algilandigi, ¢ocuklarin bu
derse bakis acilarmi gostermesi bakimindan degerli olabilir. Bu baglamda
Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik diigiincelerinin bilinmesi, onlarin
goziinden dersin nasil oldugunun farkina varilmasi ve ders iceriginde grenmek
istedikleri konularin belirlenmesi geregi ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Bu calisma
ilkokul 2. ve 3. smif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik goriislerini ortaya
koymak amaciyla yapilmistir. Betimleyici aragtirma yonteminin kullanildigi bu
caligmada veriler nitel yontemlerle elde edilmistir. Calismada 6grencilerin hayat
bilgisi dersine yonelik diisiinceleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu yoluyla
elde edildiginden betimsel bir durum ¢aligmasidir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
Kirsehir ili merkez ilkokullarindan 2. ve 3. smifa devam eden 58 &grenci
olusturmustur. Icerik analizinin yapildigi bu calismada verilerin analizinde
MAXQDA 12 programlarindan yararlanilmistir. Elde edilen verilere gore; ilkokul
2. ve 3. siif 6grencileri Hayat Bilgisi dersini; ¢cok giizel bir ders, sevdigim ders,
eglenceli bir ders, hayatimiz ile ilgili bir ders, tarihi (ge¢cmisi) d6greten bir ders,
giinliik hayat ile ilgili bir ders, Atatiirk’i anlatan bir ders, trafik kurallarimi 6greten
bir ders, teknolojiyi kullanmay1 6greten bir ders, ¢ok sey 6grenilen bir ders, zor
bir ders, 6nemli bir ders ve gereksiz bir ders seklinde betimlemislerdir. Bunun
yanimnda ilkokul 2. ve 3. smif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersinde; fen bilimleri,
sosyal bilimler, diisiince ve degerler, hayat, giinlik yasam ve esyalar ile ilgili
konular1 dgrenmek isteginde olduklar1 tespit edilmistir. Ilkokul 2. ve 3. smuf
ogrencilerinin hayat bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konulara genel olarak
bakildiginda ifade edilen hemen hemen tiim konularm mevcut program tarafindan
karsilanabilir oldugu sdylenebilir. Bu konular iginde yer alan “insanlarin hayatlar1
ile ilgili konular” basliginin ders kitaplarinda yer aldigi fakat programda yer
almadig1 sonucuna varilabilir.
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Life Science Course from the Eyes of Primary School Students and What
They Want to Learn

Abstract Keywords
Life science course is an effective way for raising citizen. It can be said that life Life science course,
science course is an important course in terms of its contribution to the Primary school students,
development of the individual both nationally and internationally. It is understood Students' opinions
that the content of life science course will be effective in preparing children for Article Info
life and gaining many knowledge, skills, values, attitudes and habits that they can

use in life. How this content is perceived by students can be valuable in terms of Received: 04.10.2019
showing children’s perspectives on this lesson. In this context, the necessity of Accepted: 08.15.2019
determining the students’ thoughts about life science course, how the lesson is Online Published: 12.31.2019

realized from their eyes and determining the subjects they want to learn in the
course content rises. This study was carried out in order to reveal the opinions of
primary school 2nd and 3rd grade students towards Life Science course. In this
study, descriptive research method was used, and the data were obtained by
qualitative methods. It is a descriptive case study as the students’ thoughts about
life science course were obtained through a semi-structured interview form. The
study group of the study consisted of 58 students attending 2nd and 3rd grade from
primary schools of Kirsehir province. In this study in which content analysis was
performed, MAXQDA 12 programs were used for data analysis. The results of the
analysed data are as follows: 2nd and 3rd grade students defined the life science
lesson as: ‘a nice lesson’, a lesson I like, a funny lesson, a lesson related with the
life, a lesson teaching the history (past), a lesson related with the daily life, a lesson
teaching about Atatiirk, a lesson teaching the traffic rules, a lesson teaching how
to use the technology, a lesson during which you learn lots of things, a difficult
lesson, an important lesson and an unnecessary lesson. During the life science
lesson, the 2nd and 3rd grade students want to learn new things in science, social
sciences, thoughts and values, life, daily life, and things and wares. In general, the
current program can provide almost all the subjects stated by the second- and third-
year elementary school students as what they want to learn in life science course.
It can be concluded that the title “subjects about people’s lives” is included in the
textbooks but not in the curriculum. In this study, it was possible to deduce the
opinions of primary school students’ attitudes towards life science course. Further
research may examine the primary school students’ opinions on other courses
through their attitude levels towards these courses.

Giris

Albert Einstein “bir iilkenin gelecegi, o iilke insanlariin gorecegi egitime baghdir.” sozi ile
egitimin bir iilke i¢in ne kadar énemli oldugunu gozler 6niine sermektedir. Bu baglamda iilkelerin
bekasinin, iilkeler arasindaki yerinin, diinyadaki s6z sahibi olma durumunun egitim ile dogrudan ilgili
oldugu soylenebilir. Her iilke egitim sistemini kurgularken kendine benzeyen ve bu benzerlikten
hareketle gelecegini kendi gelisimine yon veren bireyler yetistirme istegindedir. Tay’a (2017) gore her
devlet kendi devamini saglayacak bireyler yetistirmek ister. Bundan dolayidir ki devletlerin vatandaglik
egitim programlar1 vardir ve bu amaca uygun olarak egitim programlarinda farkli dersler yer almaktadir.
Ulkemizde vatandashk egitim programinin ilk halkasini ilkokulun 1, 2 ve 3. smiflarinda yer alan Hayat
Bilgisi dersi olusturmaktadir. Bu dersi sirasi ile 4. siniflarda insan haklari, yurttaslik ve demokrasi, 4, 5,
6 ve 7. siniflarda sosyal bilgiler, 8. simiflarda Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap tarihi ve Atatiirkg¢iiliik, 9 ve
10. simiflarda tarih (Sosyal Bilimler Liselerinde 11. siniflarda da yer almaktadir), 11. siniflarda Tiirkiye
Cumbhuriyeti inkildp tarihi ve Atatiirk¢iiliik, 9 ve 10. siniflarda cografya (Sosyal Bilimler Liselerinde 11
ve 12. siiflarda da yer almaktadir), segmeli olarak genellikle 9, 10, 11 ve 12. siniflarda demokrasi ve
insan haklar1 ve tniversitelerin tim boliimlerinde genellikle birinci simiflarda Tiirkiye Cumbhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersleri vatandaslik egitim programinin birer pargalar1 olarak egitim
sistemimizde yer almaktadir.

Hayat Bilgisi dersinin etkili vatandas yetistirme islevine sahip oldugu anlasilmaktadir. Nitekim
Barth ve Demirtas (1997) Hayat Bilgisi dersini “vatandaglik egitim programinin bir pargasi olarak Tiirk
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demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaslarin gérevlerine uygun amagclar iireten ve yasam
boyu siirecek vatandaglik becerileri sunan egitim plan1” olarak tanimlamiglardir. Tay ise (2017) Hayat
Bilgisini, “cocugun kendini bilmesi ve tanimasi amaciyla onun anlayis1 dikkate alinarak; sosyal bilimler,
fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle igerigi olusturulan, kiiresellesen diinyada oncelikle iyi bir
insan, ardindan ulusal bir vatandas ve nihayet bir diinya vatandasi olma &zellikleri kazandiran, toplu
Ogretim anlayisindan hareketle gcocuklara hayatin bilgisini kazandirmaya galisan vatandaslik egitim
programinin ilk dersi” seklinde betimlemistir. Vatandaslik egitim programinin ilk halkasini olugturan
Hayat Bilgisi dersinin kapsamim toplumsal bilimler, doga bilimleri, sanat, ¢agdas diisiince ve degerler
olusturmaktadir (Sonmez, 2010).

Doga bilimleri ya da fen bilimleri, tabi ¢evreye yonelik incelemeyi bir 6gretim siireci ve bu
Ogretim siirecinin ¢iktis1 olarak ortaya konulan sistematik bilgilerden olugsmus bir bilgiler biitiinii
(Cilenti, 1978’den Akt. Kaptan, 1998) ya da bireylerin maddelerden olusan g¢evresini kontrol etmek,
gerektiginde degistirmek ve gelistirmek amaciyla edindigi teknolojik bilgileri i¢ine alan akademik
disiplinler grubu ve gozlem ve deneye dayanan ¢aligmalarla elde edilen sistematik bilgiler (http1) olarak
tanimlanabilir. Doga bilimlerinin sundugu bilgiler egitim sistemi igerisinde fen egitimi ile bireylere
kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Fen egitimi; bireyin karsilastigi nesne, olay ve nesne ile olay
arasindaki iliskileri gozlemleyip inceleyerek aragtirmasi ve bir sonuca ulagsmasi olarak agiklanmaktadir
(Kildan ve Pektag, 2009). Fen egitimi ile bireylerin bilimsel diigiinme yetisi kazanmalari, olaylar
karsisinda elestirel bakis agis1 kazanmalari, yaraticilik becerilerini gelistirmeleri, teknolojik ilerlemelere
ve yeniliklere adapte olmalarina kolaylik sunmasi nedeniyle fen egitiminin gerekli oldugu
savunulmaktadir (Akpinar ve Ergin 2005; Korkmaz Baylav, 1997). Bununla birlikte fen bilimleri egitimi
ile ilgili olarak bireyin gevreyi ve diinyay1 tanima gabasi, mantikli cevaplar arayan sorularla ilgilenmesi
mantikli sorular sorup gozlem ve deney yoluyla veriler toplamasi ve bu verileri analiz edebilmesi,
kazandig1 bilgileri sozlii ve yazili olarak ifade edebilmesi ve bu sayede diger bireylerle medeni bir
sekilde diyalog kurabilmesi, sorumluluk alma becerisini kazanabilmesi ve bilgili ve yetenekli olarak
yetistirilmesi ancak bireylerin yeterli seviyede “fen alaninda okuryazar” bireyler olarak yetistirilmesi ile
olabilecegi belirtilmektedir (Akgiin, 2001). Bu cerceveden ele alindiginda fen okuryazarliginin
kazandirilmasina yonelik ilk adimlarin Hayat Bilgisi dersi kapsaminda atilabilecegi sdylenebilir.

Caglar boyunca insanlar yasadiklar1 toplumlarda felsefe, tarih, ekonomi gibi birbirinden farkli
bir¢ok disiplini ise kosarak bilgileri islemislerdir. Toplumlarin yasadiklari cografyalarda kullanilan
dillerin, yasam sekillerinin, diisiinme bicimlerinin, yemek ritiiellerin bireyler {izerinde de etkiye sahip
oldugu goriilmektedir (Giileryliz, 2008). Bu baglamda Hayat Bilgisi dersi ile bireyin sosyal cevre ile
uyum igerisinde yasamini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olan bilgi, beceri, tutum, deger ve aligkanliklar
kazanmasi i¢in bir¢ok bilgiyi toplumsal bilimlerden aldig1 goriilmektedir (Tay, 2017).

Sonmez (2005) sosyal bilimleri, insanlar tarafindan iiretilen gergekle kanitlamaya dayali bag
kurma siireci ve bu siirecin sonunda olusan dirik bilgiler biitiinii olarak tanimlamaktadir. Farkli bir bakis
acis1 ise sosyal bilimler, insanlarin yasadiklar1 toplumlarla ve yasadiklari dogal ¢evresi ile olan
iletisimleri sonucunda ortaya ¢ikan bilgilerin, insani ve toplumsal boyutlarinin ispatlama temel prensibi
ile ortaya ¢ikarilan bilimler toplulugu seklinde agiklamaktadir (Tay, 2015). Tanimlamalardan hareketle
toplumsal bilimlerin insan yasamia dair birgok konuyla dogrudan ilgili oldugu goriilmektedir. Bundan
dolay1 Hayat Bilgisi dersinin kapsaminin bir boyutunu toplumsal bilimler olusturmaktadr.

“Hayat Bilgisi kapsaminda beceri olarak bireyin icinde bulundugu ¢evrenin sahip oldugu resim,
miizik, masal, siir gibi sanat degerlerinden faydalanmas1 durumu diisiiniildiigiinde Hayat Bilgisinin bir
boyutuyla gilizel sanatlardan beslendigi goriilmektedir.” (Giileryiiz, 2008, s. 12). Sanat, biitiin
toplumlarda insanlarm hayati boyunca neredeyse her aninda yagaminin vazgegilmez bir boyutu oldugu
sOylenebilir (Tay, 2017). Ciinkii “insanlar her nereye bakarlarsa baksinlar sanat ve tasarim ¢alismalarini
gorebilirler. Sanat bicimleri ve tasarim {irlinleri hemen her giin insanlara, kullandiklar1 bir sabah
kahvaltis1 tabaginda, elbiselerinde, mobilyalarinda, sofra takimlarinda goriiniir” (Brommer ve Horn,
1985 Akt. Mercin ve Alakus, 2007).

Sanatin egitimi denilince insanin, toplumun ve bireylerin egitimine sundugu anlamli katkinin
varligindan soz edilebilir. Bu baglamda sanatin temel ve egitsel fonksiyonlar1 ise sanat egitimini zorunlu
kilar. Sanat egitimi; amact ve yontemi agik bir sekilde, bireylerin yasantilar1 {izerinde olumlu yonde
katki sunma, yasam kalitelerini degistirme ve gelistirme siireci olarak betimlenebilir (Ugan, 2002).
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Toplumlar1 birbirinden farkli kilan en belirgin farkliliklardan birini diisiince yapilari
olusturmaktadir. Diigiinme; i¢erdigi zihinsel siire¢ becerilerinden dolay1 akil yiiriitme, problem ¢dzme,
olay ve olgulari irdeleme ve inceleme, yansitma ve elestirme gibi bir¢ok beceri ile iligkilidir. Bu sayede
bireyler, olgu ve olaylar arasinda baglar kurarak anlamli sonuglar ¢ikarmaya ¢alismaktadir (Demirkaya,
2015). Her toplumun diisiinme yapist bir digerinden farkliliklar icermekte ve toplumlarin diisiinme
yapilarinin olusumu da birbirinden farkli siireglerle olugmaktadir. Bu baglamda Tiirk diisiince yapisinin
tarihsel gelisimi incelendiginde Tirk distince yapisinin gelisiminde Orta Asya kiiltiirtintin, Goktanri
(Tengrizm) inanci ile Islamiyet’in katkismin oldugu sdylenebilir Bu etkilerin yaminda Cevdet Pasa,
Ibrahim Sinasi, Yunus Emre, Farabi, Ibn-i Sina, Katib Celebi, Hac1 Bektas Veli, Mevlana, Ali Suavi,
Hiiseyin Nihal Atsiz, Ziya Gokalp, Namik Kemal, Cemil Meri¢ ve Mustafa Kemal Atatiirk’{in de Tiirk
diisiince sisteminin gelismesinde etkili oldugu bilinmektedir (Tay, 2017). Diisiince yapisinin en 6nemli
boyutlarindan birinin de degerler oldugu sdylenebilir. Nitekim Giileryliz (2008) toplumlarin tarih
boyunca yasam sekillerine uygun ve yasamlarini daha kolay hale getirebilecek degerler olusturduklari
goriislinii savunmaktadir. Gelistirilen bu degerler ise kusaktan kusaga aktarilarak siirekliligi saglandig
goriilmektedir. Bu kapsamda Hayat Bilgisi dersi 6zelinde diisiiniildiiglinde dersin icerigini olusturan
icerigin s6z konusu diigiince ve degerler sistemi ile ilgili oldugu goriilebilir.

Yukaridaki agiklamalardan Hayat Bilgisi dersinin asagidaki o6zelliklere sahip oldugu
sOylenebilir:

“1. Hayat Bilgisi dersinde hayatin bilgisi sunulmaktadir.

2. Hayat Bilgisi dersinin kapsamini dogal ve toplumsal bilimler ile sanat, diisiince ve degerler
olusturmaktadir.

3. Hayat Bilgisi dersi toplulagtirma ilkesinden hareketle olusturulmustur.

4. Cocuga gorelik, bilimsellik, aktiialite, somuttan soyuta ve hayatilik ilkeleri Hayat Bilgisi
dersinin olmazsa olmazlaridir.

5. Hayat Bilgisi dersi vatandaslik egitim programinin ilk halkasidir.

6. Hayat Bilgisi dersi basta sosyal bilgiler ve fen bilimleri olmak {izere bir¢ok dersin alt yapisini
olusturmaktadir.” (Tay, 2017, s. 6).

Yukaridaki 6zellikler géz oniine alindiginda Hayat Bilgisi dersinin bireyin hem kisisel hem
ulusal hem de uluslararasi anlamda gelisimine katki saglamasi bakimindan 6nemli bir ders oldugu
sOylenebilir. Hayat Bilgisinin sahip oldugu igerik ¢ocuklar1 yasama hazirlamada ve yasamda
kullanabilecegi bir¢ok bilgi, beceri, deger, tutum ve aligkanligi kazandirmada etkili olacag:
anlasilmaktadir. Bu icerigin 6grenciler tarafindan nasil algilandigi, cocuklarin bu derse bakis acilarini
gostermesi bakimindan degerli olabilir. Bu baglamda o6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik
diisiincelerinin bilinmesi, onlarin géziinden dersin nasil oldugunun farkina varilmasi ve ders igeriginde
ogrenmek istedikleri konularin belirlenmesi geregi ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Ilkokul 2. ve 3. simf
Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik goriislerini belirleme amaciyla yapilan bu ¢alismada
asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1) ilkokul 2. ve 3. sif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersi hakkinda diisiinceleri nedir?
2) TIlkokul 2. ve 3. smuf dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular
nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada betimleyici arastirma yontemi kullanilmis ve veriler nitel yontemlerle elde
edilmistir. Nitel arastirmalar; arastirilacak konu, olay, olgu ve algilarin ya da konularin dogal ortamdaki
durumlarini tespit etmek amaci ile yapilmaktadir ve nitel aragtirmalarda genel olarak goriisme, gézlem
ve dokiiman ¢ozlimlemesi teknikleri kullanilmaktadir (Ekiz, 2003; Kus, 2003; Yildirim ve Simsek,
2011). Bir bagka ifadeyle nitel arastirma, teori olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagh
bulunduklar ¢evre igerisinde aragtirmayi ve anlamay1 6n plana alan derinlemesine ve ayrintil bilgileri
gerektiren bir yaklasim olarak tanimlanabilmektedir (Yildirim, 1999). Bu baglamda caligmada
Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik diisiinceleri yar1 yapilandirilmis goriisme formu yoluyla elde
edildiginden betimsel bir durum ¢alismasidir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yil1 bahar dénemi’nde Kirsehir il
merkezinde 6grenim goren ilkokul 2. ve 3. smif 6grencilerinden 58 6grenci olusturulmustur. Bu ¢alisma
grubu, amagli ve rastgele segimle belirlenen Kirsehir il merkezindeki bes ilkokuldan yine seckisiz olarak
secilen 0grencilerden olugturulmustur. Calisma grubuna ait betimsel istatistikler Tablo 1 verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin sinif ve cinsiyet durumu 6zellikleri
Smif

Toplam
2. Siif 3. Sinifn
Cinsiyet n 13 17 30
Kiz
% 43.3 56.7 100.0
1 1 2
Erkek 0 8 8
% 35.7 64.3 100.0
n 23 35 58
Toplam
% 39.7 60.3 100.0

Nitel veri toplanan ¢alisma grubu 30°u (%51,7) kiz ve 28’1 (%48.3) erkek olmak {izere toplam
58 ogrenciden olugsmaktadir. Bu gruptaki 6grencilerin 23’1 (%39,7) 2. smifa, 35’1 (%60.3) 3. smifa
devam etmektedir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin veri toplama araglart olarak caligma grubunda yer alan 6grencilere kisisel bilgi
formu ve Hayat Bilgisi dersine yonelik 6grenci goriiglerinin alindig yart yapilandirtlmis gériisme formu
uygulanmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla cinsiyet ve
sinif durumlart ile ilgili sorular yer almistir.

Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

Hayat Bilgisi dersine yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesi i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmigtir. Goriisme formunun olusturulmasinda asagidaki adimlar izlenmistir.

Arastirmanin hedefleri dogrultusunda literatiir taramasi yapilmis ve 6grencilere yoneltilecek
sorular taslak seklinde olusturulmustur. Olusturulan taslakta dort agik uglu soru yer almistir. Taslak form
oncelikle birer 2. ve 3. simif 6grencisine okutularak gerekli diizeltmeleri yapilmigtir. Bu agamay1 Kirsehir
Ahi Evran (2), Kahramanmaras Siitcii imam, Rize Recep Tayip Erdogan ve Mugla Sitki Kogman
Universitelerinden toplam 5 dgretim {iyesine “uygun”, “diizeltilip kullanilabilir”, “uygun degil” seklinde
gorlis ve degerlendirmelerine sunma asamasi takip etmistir. Uzmanlardan gelen doniitler
degerlendirilerek iki sorunun ¢ikarilmasina karar verilmis ve kalan iki soru i¢in uzman degerlendirmeleri
kendi kategorileriyle karsilastirilmig ve karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari tespit
edilerek sorularin giivenirligi Miles ve Huberman’m (1994) formiilii (Glivenirlik=goriis birligi/goriis
birligi+goriis ayriligl) kullanilarak 0,96 olarak hesaplanmistir. Elde edilen uyum katsayisi arastirma
sorularinin yiiksek giivenirlikte kullanilabilecegini gostermistir. Bununla birlikte uzmanlardan gelen
doniitler ¢ercevesinde sorular ifade bakimindan da diizeltilerek son hali verilmistir. Goriisme sorulari
asagidaki gibi olugsmustur:

1. Hayat Bilgisi dersi hakkindaki diigiincelerinizi yaziniz.
2. Hayat Bilgisi dersinde size hangi konularin 6gretilmesini istersiniz?

Verilerin Analizi

Arastirmada 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik diisiinceleri yar1 yapilandirilmis
goriisme yoluyla elde edilmis ve bu yolla elde edilen veriler MAXQDA 12 programi kullanilarak icerik
analizi ile ¢ozlimlenmistir. Verilerin igerik analizine tabi tutulmasinda agagidaki adimlar izlenistir.
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Birinci adimda g¢aligmanin “Hayat Bilgisi dersine yonelik 6grencilerin diisiincelerini tespit
etmek” seklindeki hedefi belirlenmistir. Bu adimdan sonra ikinci adimda veri toplama araci
gelistirilmistir. Veri toplama araci ile ilgili detayli bilgi veri toplama araglar1 kisminda “yari
yapilandirilmis gdriisme formu” bashigi altinda yer almistir. Ikinci adimda yapilan is ¢alisma gruplarinin
olusturulmasidir. Caligma gruplart yukarida “arastirmanin evren ve Orneklemi” basligi altinda
aciklandigi i¢in burada tekrar edilmemistir.

Caligma gruplart olusturulduktan sonra veri toplama araci uygulanmistir. Arastirmacit uygulama
sirasinda dgrencilere arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi vermis, toplanan verilerin kisisel
olarak onlart degerlendirme amacinda olmadigini belirtmis ve bdylece samimi cevaplar alinmasi
saglanmistir. Uglincii asamada kategoriler belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer
alan birinci soru i¢in agik yaklagim, ikinci soru i¢in kapali yaklagim tercih edilmistir.

Birinci sorunun kategorilerini belirlemede, kategoriler 6nceden saptanmamistir. Mesaj 6geleri
ele alinip gozden gegirildikge kategoriler belirlenmis yani agik yaklasim kullanilmistir (Henry ve
Moscovici, 1968’den Akt. Bilgin, 2006).

Ikinci sorunun kategorilerini belirlemede, belli bir alanda var olan bir kategori sistemini alarak
kayit birimlerini buna gore gruplandirma yani kapali yaklasim tercih edilmistir (Bilgin, 2006). Bu
baglamda alan yazin taranarak veri toplama aracinda yer alan ikinci soru i¢in Hayat Bilgisi dersinin
kapsami i¢in genel kabul géren “fen bilimleri, sosyal bilimler, sanat, diislince ve degerler” seklindeki
dort baglik (Sénmez, 2010; Tay, 2017) kullanilmistir.

Belirlenen bu yaklagimlarla veri toplama aracindaki verileri anlama ve veriyi analiz etme
asamasina gecilmis yani bu asamayi verilerin frekanslarmin nicel olarak belirlenmesi olusturmustur. Bu
asamada ilk olarak her bir veri toplama aract soru bazinda tek tek incelenmistir. Birinci sorularda
Ogrencilerin ifadelerinden kategoriler elde edilmis, ikinci soruda Oncelikle ifadeler agik yaklagima
benzer sekilde kategorileri olusturulmus ve ardindan olusturulan bu kategoriler a) fen bilimleri, b) sosyal
bilimler, c) sanat, d) diisiince ve degerler basliklarindan hangisine girdigi tespit edilmistir.

Ogrenci ifadelerinden bu basliklardan herhangi birine girmeyenler ayrica siniflandirilmistir. Bu
yolla elde edilen veriler tablolar ve grafikler yoluyla sunulmus ve arastirmacilar tarafindan yapilan
yorumlari desteklemek ve dgrencilerin ifadelerini yansitmak amaciyla veri toplama araglarindan 6rnek
alintilara yer verilmistir. Bu alintilar “2-E-Burak” ve “3-K-Dudu” seklinde veri toplama aracina verilen
kodlarla sunulmustur. Buradaki kodlamada ilk ifade (rakam) 6 grencinin sinifini, ikinci ifade 6grencinin
cinsiyetini ve Uglincii ifade (isimler) dgrencilere arastirmaci tarafindan verilen kod niteligindeki
isimlendirmeleri gostermektedir. Igerik analizinde son asama degerlendirme, c¢ikarsama ve
yorumlamadir (Bilgin, 2006). Arastirmada bu eylemler sonug, tartisma ve Oneriler ile verilmeye
calisilmistir.

Bulgular

flkokul 2. ve 3. Simf Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersi Hakkindaki Diisiinceleri Nedir?
Alt Problemine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin nitel veri toplanan boyutunda ilk alt problemi “Ilkokul 2. ve 3. simif dgrencilerinin
Hayat Bilgisi dersi hakkindaki diisiinceleri nedir?” seklinde olusturulmustur. Bu alt probleme yonelik
bulgular agagida yer almaktadir.
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Gok guzel bir ders (38)

Zor bir ders (3) Trafik kurallarini 6greten bir ders (2)
Cok sey agrenilen bir ders (1) Gereksiz bir ders (1)

E¢denceli bir ders (16)

\ Gunlak hayat ile ilgili bir ders (3)

Hayat bilgisi dersi hakkindaki dagtincelerini yazar wisin?

/ Ataturk'd anlatan bir ders (2)

Tarihi (gegmigt) Ogreten bir ders (3)
Teknolojiyi kullanmayi 6greten bir ders (1)

» Hayatimiz ile ilgili bir ders (14)
Onemli bir ders (1)

Sevdigim bir ders (19)
Sekil 1. Tlkokul 2. ve 3. siif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersi hakkindaki diisiinceleri

Sekil 1’e gore ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi hakkindaki diisiincelerinin
13 kategori altinda toplandig: tespit edilmistir. Bu kategorilerden “cok giizel bir ders” ifadesi 38 kez ile
en ¢ok ifade edilen kategori olmustur. Bu kategoriyi 19 kez ile “sevdigim ders”, 16 kez ile “eglenceli

EE AN 1%

bir ders”, 14 kez ile “hayatimiz ile ilgili bir ders”, liger kez ile “tarihi (gecmisi) 6greten bir ders”, “giinliik
hayat ile ilgili bir ders” ve “zor bir ders” kategorilerinin izledigi goriilmektedir. “Atatiirk’li anlatan bir

2 (13

ders” ve “trafik kurallarin1 6greten bir ders” kategorileri ikiser kez ile “Onemli bir ders”, “cok sey

EEINT3

ogrenilen bir ders”, “teknolojiyi kullanmay1 6greten bir ders™ ve “gereksiz bir ders” kategorileri ise birer
kez ile en az ifade edilen kategoriler olmustur. Ilkokul 2. ve 3. simif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersi
hakkindaki diistincelerinden olusturulan kategoriler ile ilgili olarak tespit edilen goriigler asagidaki
gibidir:

“Cok giizel bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

2-E-Murat: “Cok giizel.”

3-E-Murat Cem: “Cok giizel bir ders eglenceli tarihi ve Atatiirk’{i anlatiyor.”

3-E-Hiiseyin: “Hayat Bilgisinin giizel oldugunu diisiiniiyorum.”

3-E-Tahsin: “Cok giizel bir ders.”

2-K-Ekin: “Bence ¢ok giizel bir ders.”

2-K-El¢in: “Hayat Bilgisi dersi ¢ok giizel bir ders.”

“Sevdigim bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Kemal: “Cok seviyorum, ¢ok egleniyorum.”

2-K-Nursena: “Hayat Bilgisi en sevdigim ders. Hayat Bilgisini ¢ok seviyorum.”

2-K-Buse: “Bu dersi ¢ok seviyorum.”

“Eglenceli bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

3-K-Reyhan: “Hayat Bilgisi dersini ¢ok seviyorum ve ¢ok eglenceli.”

3-E-Fatih: “Hayat Bilgisi ¢cok eglendigim derslerden biridir. Biitiin dersleri ¢ok seviyorum.”
2-E-Mehmet: “Eglenceli, giizel, 6gretici bir ders.”

“Hayatimiz ile ilgili bir ders” kategorisine ifade ornekleri:
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2-E-Bayram: “Bilmem, bana hayati 6gretiyor.”

3-K-Serpil: “Hayat Bilgisi dersi herkesin bildigi gibi bize hayat1 anlatir.”

3-E-Ugurcan: “Bize hayatimizda yasayabilecegimiz seyleri 6grettigi i¢in bu dersi seviyorum.”
3-E-Selcuk: “Hayatimizda veya giinliik yasantimizda ne yapmamiz gerektigini 6greniyorum.”
“Giinliik hayat ile ilgili bir ders” kategorisine ifade érnekleri:

3-E-Selcuk: “Hayatimizda veya giinliik yasantimizda ne yapmamiz gerektigini 6greniyorum.”
3-E-Hiiseyin: “Hayatimizdan 6rneklerin olmasinin faydali oldugunu diistiniiyorum.”

“Tarihi (gecmigi) ogreten bir ders” kategorisine ifade drnekleri:

2-K-Selcan: “Cok giizel ve eski seyleri anlatiyor.”

3-E-Murat Cem: “Cok giizel bir ders eglenceli tarihi ve Atatiirk’ii anlatiyor.”

2-E-Muammer: “Giizel, tarih ile teknolojiyi anlatiyor.”

“Zor bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

2-E-Burak: “Biraz zor.”

3-E-Onur: “Cok isleriz, ¢ok zordur, bazi konulari ¢ok zor olabiliyor.”

3-E-Ugurcan: “Baz1 yerleri zordur.”

“Atatiirk’ii anlatan bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Murat Cem: “Cok giizel bir ders eglenceli tarihi ve Atatiirk’ii anlatiyor.”

2-K-Sena: “Hayat Bilgisinde kurallar, Atatiirk, trafik kurallar1 vardir.”

“Trafik kurallarini 6greten bir ders” kategorisine ifade dornekleri:

2-K-Sena: “Hayat Bilgisinde kurallar, Atatiirk, trafik kurallar1 vardir.”

“Teknolojiyi kullanmay: ogreten bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

2-E-Muammer: “Giizel, tarih ile teknolojiyi anlatiyor.”

“Cok sey dgrenilen bir ders” kategorisine ifade érnekleri:

2-E-Bugra: “Hayat Bilgisi ¢ok giizel bir ders, ¢ok sey 6grendim.”

“Onemli bir ders” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Senol: “Hayat Bilgisi 6nemli bir ders.”

“Gereksiz bir ders” kategorisine ifade érnekleri:

3-K-Hatice: “Bence ¢ok gereksiz bir ders.”

flkokul 2. ve 3. Simif Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenmek Istedikleri Konular
Nelerdir? Alt Problemine Yénelik Bulgular

Aragtirmanin nitel veri toplanan boyutunda ikinci alt problemi “Ilkokul 2. ve 3. smf
Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular nelerdir? seklinde olusturulmustur.
Bu alt probleme yonelik bulgular asagida yer almaktadir.
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Teknolog ile gl kanular (5)
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Anlamli Cevap Vermeyen (23) ' Y

Esyalar ite ilgili koméar [2)

Hayat bilgisi dersinde hangi konularin ogretilmesini istersiniz?
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Spor e iigii kanular (5]

Sekil 2. ilkokul 2. ve 3. smif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular
hakkindaki diigiinceleri

Sekil 2°ye gore ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri
konular hakkindaki diisiincelerinin 6 ana kategori altinda toplandig: tespit edilmistir. Bu kategorilerden
“fen bilimleri” bes alt kategoriye sahiptir. Bu kategorilerden “saglik ile ilgili konular”, “hayvanlar ile
ilgili konular” ve “dogal afetler ile ilgili konular” altisar kez, “teknoloji ile ilgili konular” ve “temizlik
ile ilgili konular” beser kez ifade edilmistir.

“Sosyal bilimler” kategorisi on alt kategoriye sahiptir. “Trafik ile ilgili konular” kategorisi 7
kez, “spor ile ilgili konular” kategorisi 5 kez, “haklarimiz ile ilgili konular” ve “tarih (ge¢mis) ile ilgili
konular” kategorileri ﬁ(;er kez, “din bilgisi ile ilgili konular” ve “Atatiirk'iin hayat: ile ilgili konular”
kategorileri ikiser kez, a11e ile ilgili konular”, “gelenek ve gorenekler ile ilgili konular”, “temel

ihtiyaglar ile ilgili konular” ve “iletisim ile ilgili konular” kategorileri birer kez ifade edllmlstlr.

99 (13

417



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 3, 409-425 Dondii OKER, Bayram TAY

“Diisiince ve degerler” kategorisi {i¢ alt kategoriye sahiptir. “Insanlarm hayatlar1 ile ilgili
konular” kategorisi 2 kez, “bayramlar ve kutlamalar ile ilgili konular” ve “degerler ile ilgili konular”
kategorileri birer kez ifade edilmistir.

“Sanat” kategorisine ait bir ifade tespit edilmemistir.

“Diger” baslikl1 kategori ii¢ alt kategoriye sahiptir. “Hayat ile ilgili konular” kategorisi 7 kez,
“Giinliik hayat ile ilgili konular” kategorisi 4 kez ve “Esyalar ile ilgili konular” kategorisi 2 kez ifade
edilmigtir.

2. soruya verdikleri cevaplar soru ile ilgili olmayan 6grenciler “Anlamli Cevap Vermeyen”
kategorisinde yer almis ve bu dgrencilerin sayis1 ise 23’tiir. Ilkokul 2. ve 3. simf 6grencilerinin Hayat
Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular hakkindaki diisiincelerinden olusturulan kategoriler ile
ilgili olarak tespit edilen goriigler agagidaki gibidir:

“Fen Bilimleri” kategorisine ifade ornekleri:

“Fen Bilimleri” kategorisi bes alt kategoriye sahiptir. Bu kategoriler ile ilgili 6rnek alintilara
asagida yer verilmistir.

“Saglik ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:
3-K-Fatma: “Saglik olmasimi isterim.”

3-K-Ozlem: “Saglik konusunun olmasini isterim.”
3-E-Abdiilkadir: “Saglik konusuna yer verilmesini isterim.”
“Hayvanlar ile ilgili konular” kategorisine ifade drnekleri:
3-K-Huriye: “Hayvanlar konusuna yer verilmesini isterim.”
3-K-Fatma: “Hayvanlar konusunun olmasini isterim.”
3-K-Ozlem: “Hayvanlar konusunun olmasini isterim.”

“Dogal afetler ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:
3-E-Yusuf: “Dogal afet sirasinda neler yapacagimizin 6gretilmesi.”
3-E-Kerem: “Dogal afetler konusunun olmasini isterim.”
3-E-Recep: “Deprem aninda neler yapmamiz gerektiginin 6gretilmesini isterim.”
“Teknoloji ile ilgili konular” kategorisine ifade drnekleri:
3-E-Abdiilkadir: “Teknoloji konusuna yer verilmesini isterim.”
3-K-Huriye: “Bilgi teknoloji konusuna yer verilmesini isterim.”
3-K-Fatma: “Bilgi teknoloji konusunun olmasini isterim.”
“Temizlik ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-E-Selguk: “Temizlik konusunu isterim.”

3-E-Ugurcan: “Temizlik ile ilgili bilgiler isterdim.”
3-K-Huriye: “Temizlik konusuna yer verilmesini isterim.”
“Sosyal Bilimler” kategorisine ifade ornekleri

“Sosyal Bilimler” kategorisi on alt kategoriye sahiptir. Bu kategoriler ile ilgili 6rnek alintilara
asagida yer verilmistir.

“Trafik ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:
2-K-Canan: “Trafik konusunun olmasini isterdim.”

2-E-Volkan: “Trafik kurallarini isterdim.”
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3-E-Ugurcan: “Trafik kurallarinin 6gretilmesini isterdim.”

“Spor ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-K-Ozlem: “Spor konusunun olmasin1 isterim.”

3-K-Fatma: “Spor konularinin olmasini isterim.”

“Haklarinuz ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
2-E-Volkan: “Haklarimizi 6grenmek isterim.”

2-E-Ismail: “Haklarim nelerdir?”

2-E-Mehmet: “Haklarimiz.”

“Tarih (gecmiy) ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:
3-E-Murat Cem: “Eski kitaplari, eski yagamlar1.”

2-E-Bugra: “Hayat Bilgisi dersinde tarihin dgretilmesini isterdim.”
“Din ile ilgili konular” kategorisine ifade drnekleri:

2-K-Ekin: “Din bilgisinden de bir konu olmasin1 isterdim.”
2-K-Demet: “Din bilgisi 6gretilmesini isterdim.”

“Atatiirk’iin hayat ile ilgili konular” kategorisine ifade érnekleri:
3-E-Kerem: “Atatiirk’iin yasantisini.”

2-E-Bugra: “Atatiirk ile ilgili konular isterim.”

“Aile ile ilgili konular” kategorisine ifade drnekleri:
2-K-Sevkiye: “Ailemiz ile ilgili konularin anlatilmasini isterdim.”
“Gelenek ve gorenekler ile ilgili konular” kategorisine ifade dornekleri:
3-E-Kerem: “Gelenek ve gorenekleri isterim.”

“Temel ihtiyaclar ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:
3-K-Sevda: “Temel ihtiyaclarimizin 6gretilmesi.”

“[letisim ile ilgili konular” kategorisine ifade rnekleri:
2-K-Nursena: “Hayat Bilgisinde toplumsal iletisim olmalidir.”
“Diigiince ve Degerler” kategorisine ifade ornekleri:

“Diisiince ve Degerler” kategorisi {li¢ alt kategoriye sahiptir. Bu kategoriler ile ilgili 6rnek
alintilara asagida yer verilmistir.

“Insanlarin hayatlar ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Kemal: “Insanlarin hayatin1 6grenmek isterdim.”

“Bayramlar ve kutlamalar ile ilgili konular” kategorisine ifade drnekleri:

3-E-Ugurcan: “Milli ve dini bayramlarin kutlamasiyla ilgili seylerin dgretilmesini isterdim.”
“Degerler ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Tahsin: “Hayat Bilgisi dersinde degerler gibi konularin olmasim isterdim.”

“Diger” kategorisine ifade drnekleri:

“Diger” kategorisi ii¢ alt kategoriye sahiptir. Bu kategoriler ile ilgili 6rnek alintilara asagida yer
verilmistir.
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“Hayat ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:

3-E-Unal: “Hayata dair konular1 6grenmek istiyorum.”

3-E-Adem: “Hayata dair bilgiler vermesini isterim.”

3-E-Menderes: “Hayat hakkinda bilgileri 6grenmeyi isterdim.”

“Giinliik hayat ile ilgili konular” kategorisine ifade ornekleri:

3-K-Ozlem: “Giinliik yasam kurallarin1 6grenmek isterdim.”

3-K-Fatma: “Giinliik yasam kurallarini1 6grenmek isterdim.”

“Esyalar ile ilgili konular” kategorisine ifade drnekleri:

3-E-Sinan: “Esyalarimiz konusunu iglemek isterdim.”

2-E-Bugra: “Hayat Bilgisi dersinde bana tarihi esyalar1 6gretmelerini isterim.”

“Anlamli Cevap Vermeyenler” kategorisine ifade érnekleri:

2-E-Muammer: “Yeni konu istemiyorum.”

2-E-Mustafa: “Dondurmalar ne zamandan beri var?”

3-K-Aycan: “Benim i¢in farketmez. Ben biitiin konular1 severim.”

3-E-Hiiseyin: “Konular1 uygulamali olarak 6grenmek isterim.”

2-K-Seckin: “Hepsinin 6gretilmesini isterdim.”

2-K-Kezban: “Biitiin konular1 severim.”

3-K-Reyhan “Hayat Bilgisi dersinde kolay ve zor kavramlar isterdim.”
Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Birinci Alt Probleme Yoénelik Sonuc¢ ve Tartisma

[lkokul 2. ve 3. sinif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersi hakkindaki diisiincelerinin 13 kategori
altinda toplandig tespit edilmistir.

Bu kategorilerden “cok giizel bir ders (38)” en ¢ok ifade edilen kategori olurken bu kategoriyi
“sevdigim ders (19)” ve “eglenceli bir ders (16) kategorilerinin izledigi tespit edilmistir. Oker (2019)
ilkokul 2. ve 3. smif 6grencilerin Hayat Bilgisine yonelik tutum diizeylerinin olumlu yonde yiiksek
oldugu sonucu elde etmistir. Bununla birlikte Tiryaki’nin (2018) calismasinda da ilkokul 3. sinif
Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Bu baglamda
ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin nitel olarak ortaya ¢ikan “gok giizel bir ders (38)”, “sevdigim ders
(19)” ve “eglenceli bir ders (16) seklindeki sonucun Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin
nicel yollarla elde edilen sonuglarla paralel sonuglar ortaya koydugu anlagilmaktadir. Nitekim 2-E-
Bugra kodlu 2. siif 6grencisinin “Hayat Bilgisi ¢cok giizel bir ders ¢ok sey 6grendim.”, 3-E-Hiiseyin
kodlu 3. sinif 6grencisinin “Hayat Bilgisinin giizel oldugunu diisiiniiyorum.”, 3-E-Hakan kodlu 3. sinif
ogrencisinin “Hayat Bilgisini ¢ok seviyorum. Hem de ¢ok eglenceli bir ders.” ve 2-K-Nursena kodlu 2.
smif 6grencisinin “Hayat Bilgisi en sevdigim ders. Hayat Bilgisini ¢ok seviyorum.” ifadeleri ilkokul
Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarinin gostergesi olarak

gosterilebilir.

[lkokul 2. ve 3. smif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersi hakkindaki diisiincelerinden; “hayatimiz
ile ilgili bir ders (14)”, “tarihi (ge¢misi) dgreten bir ders (3)”, “gilinliik hayat ile ilgili bir ders (3)”,
“Atatiirk’li anlatan bir ders (3)”, “trafik kurallarin1 6greten bir ders (3)”, “teknolojiyi kullanmay1 6greten
bir ders (3)” ve “cok sey 0grenilen bir ders (3)” ifadelerinin dersin igerigi ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Hayat Bilgisi dersinin alanyazindaki tanimlari incelendiginde dersin hayat1 6gretmek seklinde
bir misyonu oldugu ve Hayat Bilgisi dersinde kazandirilacak 6zelliklerin hayatin i¢inden ve yasamda
kullanilabilir olmas1 gerektigi anlagilmaktadir (Baymur, 1937; Nas, 2003; Inal, 2009; Karabag, 2009;
Giiltekin, 2015; Tay, 2017). Ogrencilerin “hayatimiz ile ilgili bir ders (14)” ve “giinliik hayat ile ilgili
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bir ders (3)” seklindeki nitel betimlemelerinin bu duruma uygun oldugu sdylenebilir. Ornegin 2-E-
Bayram kodlu 2. sinif 6grencisinin “Bilmem, bana hayati ogretiyor.”, 3-K-Serpil kodlu 3. sinif
Ogrencisinin “Hayat Bilgisi dersi herkesin bildigi gibi bize hayati anlatir.” ve 3-E-Selguk kodlu 3. sinif
ogrencisinin “Hayatimizda veya giinliik yasantimizda ne yapmamiz gerektigini 6greniyorum.” ifadeleri
Hayat Bilgisi dersinin hayat ile ilgili olduguna ve gilinlilk hayat ile ilgili dgretilere sahip olduguna
yonelik gostergeler olarak degerlendirilebilir.

Ilkokul 2. ve 3. sinif dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersi hakkindaki diisiincelerinden; “tarihi
(gegmisi) O6greten bir ders (3)”, “Atatiirk’i anlatan bir ders (3)”, “trafik kurallarin1 6greten bir ders (3)”,
ve “teknolojiyi kullanmay1 6greten bir ders (3)” seklindeki betimlemelerinin Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programinda yer alan konularla ilgili oldugu s6ylenebilir. Nitekim tarihi (ge¢misi) 6grenme ile ilgili
olarak birinci sinifta yer alan “HB.1.5.2. Yakin ¢evresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder.”
ve uglincli sinifta yer alan “HB.3.5.3. Yakin g¢evresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin
ozelliklerini tanitir. (Yakin ¢evresinde bulunan cami, ¢cesme, han, hamam, miize, kale, tarihi ¢carsilar,
kopriiler, milli parklar vb. yerler hakkinda arastirma yaptirlarak sinifta arkadaslariyla paylasmasi
saglanir.)” (MEB, 2018) kazanimlari ile ilgili oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde birinci sinifta yer alan
“HB.1.5.5. Atatiirk™iin hayatin1 bilir. (Gorsel ve isitsel materyallerle Atatiirk’iin dogum yeri, anne ve
babasinin adi, oliim yeri ve Anitkabir iizerinde durulur.)”, ikinci smifta yer alan “HB.2.5.3. Atatilirk’iin
cocuklugunu arastirir. (Atatiirk’iin basarur bir 6grenci olmasi, ailesine deger vermesi ve ¢ocukluk
anilart iizerinde durulur.)” ve liglincli smifta yer alan “HB.3.5.8. Atatiirk’iin kigilik 6zelliklerini aragtirir.
(Atatiirk tin arkadaslaryla is birligi icerisinde ¢calismasi, baskalarinin goriislerine deSer vermesi;
kararlik, akil yiiriitme, inandiricilik, insan, vatan ve millet sevgisi gibi ozellikleri iizerinde durulur.)”
kazanimlarimin 6grencilerin “Atatiirk’{i anlatan bir ders (3)” betimlemesini destekledigi ya da kaynagi
oldugu sdylenebilir.

2018 Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan “HB.1.4.2. Okula gelis ve okuldan gidislerde
insanlarn trafikteki davramslarim gézlemler. (Trafik kavramindan hareketle kendisinin ve baskalarmin
trafikte dogru ve yanlis yaptigi davraniglar tizerinde durulur.)”, “HB.1.4.3. Okula gelis ve gidislerinde
trafik kurallarina uyar. (Karsiya ge¢cme, yaya kaldirimi olan ve olmayan yerlerde yiiriime ve yaya olarak
trafikte goriiniirliikle ilgili onlemleri alma iizerinde durulur. Trafik isaret levhalarimin (dur, geg, yaya
gecidi, dikkat, okul gecidi, bisiklet giremez gibi ¢ocugun yasamiyla dogrudan iliskili olanlar) oldugu ve
isaretlerin olmadigi yerlerde ne yapacagini bilme (alt ve iist gegitler, yaya gegitleri, okul gegitleri, 151kl
trafik isaret cihazlarinin ve trafik polislerinin oldugu yerler, duran bir aracin oniinden ve arkasindan
gecmeme vb.) ele alimir.)”, “HB.2.4.3. Trafikte yardima ihtiyac duyan bireylere yardime1 olur. (Zhtiyag
duydugunda nasil ve kimlerden yardim isteyecegi ile ihtiya¢ duyanlara yardim ederken nelere dikkat
etmesi gerektigi iizerinde durulur.)”, “HB.3.4.1. Trafik isaretleri ve isaret levhalarimi tanitir.
(Ogrencilerin giivenligi icin oncelikli olan trafik isaretleri ve isaret levhalar (vaya gecidi, okul gecidi,
stk trafik isaret cihazi, mecburi yaya yolu, yaya giremez, kontrolsiiz demir yolu gecidi ve bisiklet
giremez vb.) tizerinde durulur.)”, “HB.3.4.2. Trafikte kurallara uymanin gerekliligine drnekler verir.”,
HB.3.4.3. Yakin ¢evresinde meydana gelebilecek kazalar1 6nlemek” kazanimlarinin ¢ocuklarin Hayat
Bilgisi dersini “trafik kurallarin1 6greten bir ders (3) olarak gormesinin kaynagi oldugu soylenebilir.
Nitekim 2018 programinda birinci sinifta 2, ikinci sinifta 1 ve iigiincli stnifta 3 kazanimun trafik ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Yine 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan “HB.1.4.6. Teknolojik
arag ve geregleri giivenli bir sekilde kullanir. (Bilgisayar, televizyon, cep telefonu, tablet, oyun konsolu
ve elektrikli ev aletleri gibi elektronik arac ve gereclerin giivenli kullanimi iizerinde durulur. Internet ve
bilgisayar oyunlar: gibi teknoloji bagimliigina neden olabilecek durumlar karsisinda dikkatli olunmast
gerektigi vurgulamir.)”, “HB.2.4.5. Teknolojik arag ve gereglerin giivenli bir sekilde kullanimi
konusunda duyarli olur. (Teknolojik iiriinlerin giivenli bir sekilde kullanimi konusunda ¢cevresindekileri
gerekli durumlarda nezaket kurallar: ¢ercevesinde uyarmasi iizerinde durulur.)”, “HB.3.2.5. Evde
kullanilan alet ve teknolojik iiriinlerin hayatimiza olan katkilarina 6rnekler verir.” kazanimlarinin
ogrencilerin Hayat Bilgisi dersini “teknolojiyi kullanmay1 6greten bir ders (3) olarak gérmesinin
kaynag1 oldugu soylenebilir.

Ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersini betimleme durumlari genel hatlari ile
ele alindiginda s6z konusu betimlemelerin ya Hayat Bilgisi dersi ile duygu durumlarini ya da Hayat
Bilgisi dersi igeriginden edindikleri ile ilgili oldugu anlasilmaktadir. Bir bagka ifade ile 6grenciler Hayat
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Bilgisi dersine yonelik ya tutum diizeylerini ya da dersin igeriginde 6grendiklerinden hareketle dersi
betimleme yoluna gitmislerdir. Nitekim 3-E-Kemal kodlu 3. siif 6grencisinin “Cok seviyorum, ¢ok
egleniyorum.”, ve 3-K-Tugge kodlu 3. siif 6grencisinin “Hayat Bilgisini seviyorum. Hayat Bilgisinin
giizel bir ders oldugunu diisiiniiyorum.” ifadelerinin olumlu tutum, 3-E-Onur: “Cok isleriz, ¢cok zordur,
bazi konular ¢ok zor olabiliyor.” ve 3-K-Hatice kodlu 3. sinif 6grencisinin “Bence ¢ok gereksiz bir
ders.” ifadelerinin de olumsuz tutum ile ilgili oldugu anlasilmaktadir. Bunun yaninda 3-E-Selguk kodlu
3. siif 6grencisinin “Hayatimizda veya giinliik yasantimizda ne yapmamiz gerektigini dgreniyorum.”,
2-K-Sena kodlu 2. simif 6grencisinin “Hayat Bilgisinde kurallar, Atatiirk, trafik kurallari vardwr.” ve 2-
E-Muammer kodlu 2. smif Ogrencisinin  “Giizel, tarih ile teknolojiyi anlatiyor.” seklindeki
betimlemelerinin dersin igerigi ile ilgili oldugu goriilebilir. 3-E-Murat Cem kodlu 3. siif dgrencisinin
“Cok giizel bir ders eglenceli tarihi ve Atatiirk’ii anlatiyor.” ifadesi ise hem tutum durumunu hem de
dersin igerigi ile ilgili olma durumunu gozler 6niine serdigi soylenebilir.

ikinci Alt Probleme Yonelik Sonuc¢ ve Tartisma

flkokul 2. ve 3. simf dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konularin 6 ana
kategori altinda toplandig1 tespit edilmistir. Fen Bilimleri kategorisinde saglik, hayvanlar, dogal afetler,
teknoloji ve temizlik konularin1 6grenmek isteyen 2. ve 3. sinif 6grencilerinin ilgili konular1 hali
hazirdaki Hayat Bilgisi dersinde 6grendikleri 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programindan anlasilmaktadir.
Nitekim saglikla ilgili olarak 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programinda dogrudan “saglikli hayat” adinda
bir iinite yer almaktadir. Benzer sekilde “dogada hayat” iinitesinin ana konularindan birini hayvanlar ile
ilgili konular olusturmaktadir. Bununla birlikte 2. simif “dogada hayat” iinitesinde dogal afetler
konusunun yer aldig1 da goriilmektedir. Dogal afetlerle ilgili olarak 3. smifta yer alan HB.3.4.6
kazanimini da belirtmek yerinde olabilir. Teknoloji ile ilgili olarak hem birinci hem de ikinci sinifta yer
alan “giivenli hayat” Unitesinin kazanimlarinda teknoloji konusuna yer verildigi buna ek olarak 3.
smiftaki “evimizde hayat” tinitesinde de teknolojinin konu edinildigi goriilmektedir (MEB, 2018).
Temizlik ile ilgili olarak birinci sinifin ilk dort tinitesinde konularin oldugu goriilebilir. Yine 2. ve 3.
siifta da “saglikli hayat” {initesinde temizlik ile ilgili konular s6z konudur. Buna ek olarak yine 2. sinif
ilk initede de temizlik ile ilgili konular mevcuttur (MEB, 2018). Sonug olarak d6grencilerin Hayat Bilgisi
dersinde O6grenmek istedikleri fen bilimleri kategorisinde yer alan tiim konularin Hayat Bilgisi
programinda yer aldig1 goriilmektedir.

Sosyal bilimler kategorisinde trafik, spor, haklarimiz, tarih, din, Atatiirk’iin hayati, aile, gelenek
ve gorenekler, temel ihtiyaclar ve iletisim konularii 6grenmek isteyen 2. ve 3. simif 6grencilerinin ilgili
konular1 hali hazirdaki Hayat Bilgisi dersinde 6grendikleri 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programindan
anlasgilmaktadir. Ogrencilerin  6grenmek istedikleri konular ve 2018 Hayat Bilgisi Ogretim
programindaki {initelerle iligkisi agagidaki tablo ile verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin 6grenmek istedikleri konular ve 2018 Hayat Bilgisi Ogretim progranundaki iinitelerle
iligkisi

Konu Bagliklar1 Smuflar
12 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
. £ =2 2 E, =
ES g = = E > o
ek g 2 5 = 2 E
5 § ’%" :% :5 )com
e n O A

Trafik X X X

Spor X X X X

Haklarimiz X X X

Tarih (ge¢mis) X X

Din X X

Atatiirk’iin hayat1 X X X

Aile X X X

Gelenek ve gorenekler X

Temel ihtiyaglar X X X

Tletisim X X X X X X X X X

Yukaridaki tablodan da anlagilacagi iizere Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde &grenmek
istedikleri sosyal bilimler kategorisine ait konularin “dogada hayat” tinitesi disindaki {initeler yoluyla
Ogrenilebilecegi goriilmektedir.

2. ve 3. smif ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular basliginda
olusan bir diger kategori diisiince ve degerler seklindedir. Bu baglik altinda insanlarin hayatlarini,
bayramlari, kutlamalart ve degerleri 6grenmek istenildigi goriilmektedir. Bayramlar ve kutlamalar ile
ilgili konularm 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programinda 1. ve 2. simifta yer alan “iilkemizde hayat”
iinitesi ile 6grenilebildigi goriilmektedir. Degerler ile ilgili konularmn ise zaten programin yapisi geregi
var olan kok degerlerin egitimi ile miimkiin olabilecegi soylenebilir. 2. ve 3. sinif 6grencilerinin Hayat
Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular arasinda betimledikleri “insanlarn hayatlan ile ilgili
konular” kategorisine 0zel olarak programda yer verilmedigi goriilmekle birlikte (MEB, 2018) ders
kitaplarinda yer yer konularla ilgili kisilerin hayat hikayelerinden bahsedildigi goriilebilir.

Hayat Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konular ile ilgili olusturulan hayat ile ilgili konular,
giinliik hayat ile ilgili konular ve esyalar ile ilgili konular kategorilerinin de 2018 Hayat Bilgisi 6gretim
programi iginde var oldugu soylenebilir.

[lkokul 2. ve 3. simf grencilerinin Hayat Bilgisi dersinde 6grenmek istedikleri konulara genel
olarak bakildiginda ifade edilen hemen hemen tiim konularin mevcut program tarafindan karsilanabilir
oldugu sdylenebilir. Bu konular i¢inde yer alan “insanlarin hayatlari ile ilgili konular” basliginin ders
kitaplarinda yer aldig1 fakat programda yer almadig1 sonucuna varilabilir.

Bu aragtirmada ilkokul 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik goriislerinden derse yonelik
tutumlarina ¢ikarim yapilabildi. Nitekim 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin genel
olarak ele alindiginda olumlu oldugu goriildii. Yapilacak olan bagka caligmalarla ilkokul grencilerinin
diger derslere yonelik diisiinceleri yoluyla derse yonelik tutum durumlar1 betimlenebilir.

Caligmada ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik diislincelerinin ne oldugu arastirildi ve
Ogrencilerin Hayat Bilgisi ile ilgili diislincelerinin dersin genel o6zellikleriyle Ortlistiigi sonucuna
ulasildi. Benzer sekilde ilkokuldaki diger dersler icin de Ogrencilerin diigiincelerinin neler oldugu
aragtirilabilir ve bdylece ders tanimlamasi ile 6grencilerin diislincelerinin Ortiisiip Ortiismedigi test
edilebilir.

Bu aragtirmada 2. ve 3. smf 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersinde hangi konular1 6grenmek
istedikleri belirlendi ve 6grencilerin 6grenmek istedigi konularin zaten mevcut programda yer aldigi
goriildii. Fakat bu betimlemelerde Hayat Bilgisi dersinin sanat boyutu ile ilgili 6grencilerin merak
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ettikleri bir konu olmadig1 goriildii. Yapilacak olan baska bir ¢alisma ile 6grencilerin neden sanat ile
ilgili konular1 betimlemedikleri aragtirilabilir. Bu baglamda derinlemesine bir ¢alisma yapilmasi ve
bunun ya miilakat (goriisme) ya da odak grup goriismesi yoluyla gerceklestirilmesi onerilebilir. Yine bu
boyutta 6grencilerin insanlarin hayatlarin1 6grenmek istedikleri fakat bunun mevcut programda birebir
yer almadigi sonucuna ulagildi. Bu baglamda da program yapicilarin bu boyutu dikkate almasi
onerilebilir. Ogretmenlerin de bu istegi dikkate alarak ilgili konularda énemli kisileri 6grencilerine
Ogretmeleri Onerilebilir.
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Renkler Araciigiyla Belirlenmesine Yonelik Sinektik Uygulamasi

Sibel SARACOGLU®, Ayse Rabia BASARAN UGUR?
Oz

Anahtar Kelimeler

Bu c¢aligmanin amaci, fen bilgisi ve simif 6gretmen adaylarmm fen bilimleri
algilarinin sinektik teknigi kullanilarak renkler araciligiyla belirlenmesidir.
Aragtirma, fenomenoloji deseni kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubu, bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde son sinifta 6grenim
goren 57 fen bilgisi 6gretmen adayr ve 60 sinif 6gretmeni adayr olmak iizere
toplam 117 O&gretmen adayindan olusmaktadir. Calisma verilerinin elde
edilmesinde “fen bilimleri sinektik formu” kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizi icerik analizi ve sayisal analiz ile gerceklestirilmistir. Calismada
katilmeilar fen bilimlerini 13 farkli renk ile iliskilendirmislerdir. Arastirmada,
ogretmen adaylarinin fen bilimlerini en fazla mavi ve beyaz renkleri ile
iliskilendirdikleri sonucuna ulagilmistir. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylari fen
bilimleri kavramina dair daha ¢ok olumlu bir algiya sahiptir. Fen bilgisi ve smif
ogretmen adaylar1 fen bilimlerini “biitiinciilligiin ve genis kapsamin sembolii”,
“glinliik hayatin sembolii”, “kesfetme ve yaraticiligin sembolii”, “doganin
semboli”, “karmasik duygularmm sembolli”, “karamsarligin  sembolii”,
“aydimlanmanin sembolii” ve “dinamikligin sembolii” olarak algilamaktadirlar.
Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 smif 6gretmen adaylarindan farkli olarak fen
bilimlerini “sevginin sembolii”, “etkileyiciligin sembolii”, “umudun sembolii”,
“hayal kurmanin sembolii” ve “gizemin sembolii” olarak algilarken; smif
ogretmen adaylar1 fen bilimlerini, fen bilgisi 6gretmen adaylarindan farkl olarak
“heyecan ve tutkunun semboli”, “degerlerin sembolii”, “huzur ve sakinligin
sembolii” ve “diizenin sembolii” olarak algilamaktadirlar.
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The aim of this study is to determine the science and primary pre-service teachers'
perceptions of science by means of colors using the synectic technique. The
research was carried out using phenomenology. The study group consisted of 117
pre-service teachers including 57 science pre-service teachers and 60 primary pre-
service teachers who were studying at the last year of education in a state
university. In order to obtain the study data, “science synectic form > was used.
The data were analyzed by content analysis and numerical analysis. In this study,
participants associate science with 13 different colors. In the study, it was
concluded that pre-service teachers associate science with blue and white colors
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at most. Science and primary pre-service teachers have more positive perception Online Published: 12.31.2019
about the concept of science. Science and primary pre-service teachers are

EEINNT3

perceive science as the “symbol of totality and wide scope ”, “symbol of daily

CERNT3 LR TS

life”, “symbol of discovery and creativity”, “symbol of nature”, “symbol of

LR T3 EE I3

complex emotions”, “symbol of pessimism”, “symbol of enlightenment” and
“symbol of dynamics”. Unlike primary pre-service teachers, science pre-service

EEINT

teachers perceive science as “symbol of love ”, “symbol of impressiveness”,

“symbol of hope 7, “symbol of imagination” and “symbol of mystery. Unlike
science pre-service teachers, primary pre-service teachers perceive science as

“symbol of excitement and passion”, “symbol of values”, “symbol of peace and
quiet ” and “symbol of order”.

Giris

Fen bilimleri egitimi ile bireylerin, i¢cinde yasadiklar1 dogayi, doga olaylarmi ve dogadaki
iligkileri kavramalari, giinliik yagamla fen bilimini iligkilendirmeleri, kargilarma ¢ikan problemlere
iliskin sorgulama yapmalar1 ve yapici ¢dziim {iretmeleri amaglanmaktadir (Giizel, 2002; iflazoglu, 2000;
Kirpik ve Engin, 2009; Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002). Bir diger ifadeyle fen bilimleri egitimi, fen
okuryazarhiginin gelistirilmesini amaglamaktadir. Bu amaglara ulasabilme siirecinde bireylerin fen
bilimleri algilar1 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Allen, 1991; Es ve Sarikaya, 2010;
Giirdal, 1992; Giiven, 2014; Kahyaoglu ve Kiriktas, 2016). Dolayisiyla 6grencilerin fen bilimleri
hakkinda ne bildiklerinin yani sira fen bilimlerine yonelik neler hissettikleri de 6nemli olmaktadir.
Bireylerin giinliik yagaminin ayrilmaz bir pargast olan fen bilimlerine yonelik algilari, onlarin fen
bilimine iliskin kavramlar1 nasil anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Fen egitiminde 6grencilerin
fen bilimlerine yo6nelik olumlu ya da olumsuz algilari, akademik basarilarini, problem ¢dzme
becerilerini, derse yonelik motivasyonlarini ve Ust diizey diistinme becerilerini etkilemektedir (Aydin ve
Cekim, 2017; Elliot ve Sheldon, 1997). Ogrencilerin fen bilimlerine iliskin olumlu algilari, onlarin fen
ogrenimindeki istekliliklerini olumlu yonde etkilerken; olumsuz bir algi, bireyin fenden kagma, korkma
ve olumsuz tutum igerisine girme gibi davranislar sergileyebilmesine sebep olabilmektedir (Camlibel
Cakmak, 2006; Ebenezer ve Zoller, 1993). Dolayisiyla kaliteli bir fen egitimi i¢in, belirlenen hedeflere
ulagma siirecinde 6grencilerin fen bilimleri algilarinin tespit edilmesi gerekmektedir.

Bireylerin bir duruma, olguya ya da kavrama ait algilar1 farkli sekillerde ortaya cikarilmaktadir.
Ornegin yar1 deneysel (ilhan ve Aslaner, 2017; Saritepe ve Durak, 2016) ve betimsel (Duran, 2011;
Ozkan, 2010) desende tasarlanmis bazi nicel arastirmalarda algilar, alg1 dlgekleri ile belirlenmistir.
Ancak algi caligsmalarinda nitel aragtirma yonteminin kullanilmas1 daha uygun goriilmektedir (Y1ildirim,
1999). Ciinkii nitel aragtirmalar, bireylerin bir olguya ya da kavrama iligkin algilarinin derinlemesine ve
detayli bir sekilde incelenmesine firsat vermektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2016). Nitel aragtirmalarda
algilar, gézlem, goriisme veya dokiiman analizi ile belirlenmektedir (DeCarlo ve Rubba, 1994; Duran
ve Bekdemir, 2013; Yidirim, 1999). Bu yontemlerde ara¢ olarak analojiler ve metaforlar
kullanilabilmektedir (Kesercioglu, Yilmaz, Cavas ve Cavas, 2004).

Bu araglardan biri olan analoji, bilinmeyen bir olgunun, bilinen ve benzer olgular ile tasvir
edilmesidir (Kii¢iikturan, 2003). Burada bilinen olgu kaynaktir ve bilinmeyen olgu amagtir. Amact
gerceklestirmek i¢in var olan kaynaklardan cagrisimlar yapilmaktadir. Dolayisiyla analoji bilinenler ve
bilinmeyenler arasinda karsilastirma yapilmasini, benzerliklerin nasil olusturuldugunun ortaya
cikarilmas1 saglamaktadir. Bu yolla bireyler yasantilarindan elde edindikleri bilgiler ile farkh bilgiler
arasinda baglantilar olugturmaktadirlar (Coll ve France, 2005; Genter ve Holyoak, 1997; Kiiglikturan,
2003; Sahin, 2000).

Algilarin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan bir diger ara¢ metaforlardir. Metafor, bireylerin
zihinlerindeki soyut kavramlar1 somutlastirmasina firsat sunan ve duygular ile diisiinceleri birlestiren
bir aractir (Gowin, 1983). Aristo, metaforlarin analojilere dayandigini ifade etmektedir. Ciinkii
benzetme yapmanin temelinde analojiler yer almaktadir (Kittay, 1989). Analoji ve metafor kavramlari
arasindaki farklilik ise karsilastirmanm dogas1 geregi bireyler tarafindan yapilan modellemenin agikca
yapilip yapilmadigina dayanmaktadir (Forceville, 2002; Taber, 2001). Analojiler, olgular ya da
kavramlar arasindaki benzerliklerin ya da farkliliklarin agikca karsilagtirilmasina dayanirken; metaforlar
karsilastirmalarin gergek anlaminin disinda yani iistii kap1 olarak yapilmasina dayanmaktadir (Cavas ve
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Cavas, 2004; Duit, 1991; Kesercioglu, Yilmaz). Metaforlar bireylerin, sezgilerinin giiclenmesine,
yaraticiliklariin gelismesine, duygusal gelisiminin iyilestirilmesine, bakis acilarmin farklilagsmasina ve
kalic1 6grenmelerine onemli katkilar saglamaktadir (Arslan ve Bayrakei, 2006; Kog, 2014; Saban,
2009). Bununla birlikte metaforik ¢aligmalar, alisila gelmis tekniklere alternatif olusturmakta,
Ozgiirliik¢ii bir ortami desteklemekte, ¢aligmalarin derinlik kazanmasina destek olmakta, diisiincelerin
tek bir sozciikle zaman tasarrufu saglanarak net bir sekilde ortaya konulmasina imkén sunmakta, soyut
tutumlarin saptanabilmesine katki saglamakta, duyussal alana ait verilerin ortaya ¢ikmasina destek
vermekte, arastirmacilarin bilinen gerceklerin 6tesinde goriilmeyeni gormelerini ve detaylarn fark
etmelerini saglamaktadir (Kog, 2014).

Bireylerin algilarmi belirlemede metafor ve analojilerin kullanilmasina dayanan ve yaratici
cozlimler elde etmek i¢in kullanilan bir diger arac ta sinektiktir (Ercan, 2010; Seligmann, 2007).
Sinektik, zitliklarin bir araya gelmesi ya da kavramlarin karsit sdzciikler ile ifade edilmesi anlamini
tagimaktadir (Agikgoz, 2006). Bireylerin algilar1 belirlenirken sinektik tekniginin kullanilmasi, soyut
kavramlarin anlasilmasini kolaylastirmakta, motivasyonu artirmakta, farkli bakis agilarinin goriilmesini
saglamakta, hayal giiciinii genisletmekte, zihinsel model olusturulmasina katki saglamakta, yeni bilgi
tiretilmesini tesvik etmekte, anlama derinlik katarak olumlu psikolojik etki olusturmakta, anlatimi
zenginlestirmekte, ortak duygularin olusturulmasiyla iletisimi kolaylastirmakta ve farkli disiplinler
arasinda bir koprii kurulmasini saglamaktadir (Dénmez, 2017). Sinektik teknigiyle bireylerin algilari,
“bilinmeyeni tanidik kilma” ve “bileneni tuhaf kilma” olmak iizere iki sekilde ortaya
cikarilabilmektedir. Bireylerin bildikleri bir durumdan hareketle bilmediklerine ulagmalari bilinmeyeni
tanidik kilma, bildikleri bir kavrama yeni bir bakis agisiyla bakmalarini saglama ise bilineni tuhaf kilma
olarak tanimlanmaktadir (Ercan, 2010). Bireyler sinektikleri, giinliik yasam deneyimlerinden yola
¢ikarak olusturmaktadirlar. Bu ¢aligmada kullanilan fen bilimleri kavrami da bireylerin giinliik
hayatlarinin ayrilmaz bir pargasidir ve ge¢mis yasantilarindan bildikleri bir kavramdir. Burada
ogrencilerin bildikleri bir kavrama yeni ve farkli bir bakis a¢isiyla bakmalarinmi saglamak igin fen
bilimleri ve renk kavramlarmi igeren bir sinektik uygulamasi gerg¢eklestirilmistir.

Bireyler yasam ile tanistiklarindan itibaren renkleri ayirt etmeye ve onlardan etkilenmeye
baslarlar. Bu etkilenme, renklerin birey i¢in bir anlam ifade etmesi ve onu duygusal anlamda etkileyerek
onda iz birakmasi ile sonuclanir. Bireyler, farkinda olmasalar bile tercihlerinde ve bir nesneye olan
algilarinda renklerin etkisi altinda kalmaktadirlar. Alan yazinda renklerin insan psikoloji, ruh hali ve
algilar1 tizerine etkisinin oldugu belirlenmistir (Wittgenstein, 2014). Bireylerin giinliikk yasamlarinda
karsilastiklar1 bazi renkler onlarin mutluluk, heyecan gibi olumlu duygularini, bazilar1 ise depresyon,
can sikintist gibi olumsuz duygularii uyandirmaktadir (Caliskan ve Kilig, 2014; Zillioglu, 2007). Bu
calismada fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimlerine yonelik algilar1 renkler ve renklere
yiiklenen anlamlar ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu sekilde 6gretmen adaylari, sdylemek istediklerini
daha az sozciikle daha etkili bicimde ifade edeceklerdir. Bu sayede bireylerin zihinlerinde yer alan ve
aciklamakta zorlandiklar1 durumlari daha net ortaya ¢ikmasi saglanacaktir (Ercan, 2010).

Gorildigli  tlizere oOgrencilerin fen bilimlerine dair algilart benzetimler ile ortaya
cikarilabilmektedir. Ogrencilerin olumlu veya olumsuz algilariin olusmasinda dgretmenlerin biiyiik bir
etkisi vardir (Brekelmans, Wubbles ve Tartwijk, 2006; Rakici, 2004). Bu nedenle gelecegimiz olan
cocuklar1 emanet edecegimiz 6gretmenlere, 6grencilerin fen bilimlerine iliskin olumsuz algiya sahip
olmamasi adina biiyiik gérevler diismektedir. Ogrencilerin fen bilimleri algilarinin olugsmasinda ilkokul
diizeyinde sinif 6gretmenleri, ortaokul diizeyinde ise fen bilimleri 6gretmenleri biiyiik rol oynayacaktir.
Bu nedenle meslek hayatlarina kisa bir siire sonra baslayacak olan fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi
programlarindaki 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik algilarinin belirlenmesi olduk¢a 6nemli
gorlilmektedir. Ciinkii gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin fen bilimine iliskin algilari
goreve basladiklarinda ders siirecine yansiyacak ve Ogrencilerin bundan olumlu ya da olumsuz
etkilenmelerine neden olacaktir (Saka ve Kiyici, 2014). Bu kapsamda 6gretmen adaylarmin fen bilimine
yonelik algilarinin tespitine yonelik calismalara ihtiyag vardir. Bu ¢alismalardan elde edilen sonuglar,
ileride gergeklestirilebilecek olan bu algilarin iyilestirilmesi caligmalarina da kaynaklik teskil edecektir.
Bunun yan1 sira aragtirma sonuglari, 6gretmen adaylarimin ileride gerceklestirecekleri fen ogretimleri
hakkinda 6nemli ipuglar1 da verecektir. Ayrica bireylerin fen bilimleri algilar ile akademik basar1 ve
Ogretim uygulamalar1 arasindaki pozitif iligkiler olmas1 nedeniyle (Aydin ve Cekim, 2017), arastirma
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sonuglarinin ~ 0gretmen  yetistirme programlarmin diizenlenmesine de katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Alan yazinda fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimlerine yonelik algilar ile ilgili
gerceklestirilen metaforik caligmalar yer almaktadir (Afacan, 2011; Aktamis ve Donmez, 2016; Demirci
ve Giiler, 2012). Ayrica fen bilimleri kapsaminda gevre, biyoteknoloji, kimya, doga ve mikroskop gibi
bazi kavramlara iliskin metaforik ¢alismalar da bulunmaktadir (Ates ve Karatepe, 2013; Akgay, 2016;
Anilan, 2017; Denis Celiker ve Akar, 2015; Ekici, 2016; Minas ve Glindogru, 2013). Bunun yani sira
fen bilgisi 6gretmen adaylari ile gergeklestirilen fen, fen ve teknoloji 6gretmeni, kimya, ¢evre egitimi
ve fen laboratuvari gibi kavramlara iliskin metafor ¢aligmalari da tespit edilmistir (Afacan, 2011; Anilan,
2017; Arik ve Ozdemir, 2016; Giiven, 2014; Ural ve Basaran Ugur, 2018). Simf 6gretmen adaylar1 ile
de akademisyen, Ogretmen, matematik gibi kavramlara yonelik metaforik arastirmalarin oldugu
belirlenmistir (Akdag, Apak ve Polat, 2013; Ekiz ve Kocyigit, 2013; Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli,
2011; Saban, Kogbeker ve Saban, 2005). Alan yazinda 6gretmen adaylarinin metaforik algilar ile ilgili
caligmalar yer almakla birlikte (Afacan, 2011), sinektik teknigi ile bir kavramin farkl bir kavrama
benzetilerek agiklanmaya calisildigi ¢alismalarin sinirli sayida oldugu (Ercan, 2010; Kaplan ve Ercan,
2011) ve fen bilimleri alaninda uygulanmadig1 gériilmektedir (Giiveli, Ipek, Atasoy ve Giiveli, 2011).
Fen bilimleri algilarmin ortaya ¢ikarilmasinda sinektik tekniginin kullanilmasi, bilinene farkli bir gézle
bakilmasini, anlama derinlik kazandirilmasini, anlatimin zenginlestirilmesini, yaraticiligin gelismesini
ve farkli bakis a¢ilarimin goriilmesini kolaylagtiracaktir (Agikgdz, 2006; Seligmann, 2007). Dolayisiyla
Ogretmen adaylarmm fen bilimlerine iliskin algilarimin sinektiklerle ortaya konmasiyla, onlarin
yasantilarinin daha iyi anlasilabilmesi saglanacaktir. Bu agidan c¢alismanin alan yazina katki
saglayacagina inanilmaktadir.

Bu calismada fen bilgisi ve smif 6gretmen adaylarimin, fen bilimleri algilarinin sinektik
teknigiyle belirlenmesi amag¢lanmistir. Calisma sinektik tekniginin alt tiiriinden “bilinen bir kavramin
tuhaf kilinmasina” (zitliklarin bir araya getirilmesine) dayali olarak gergeklestirilmistir. Arastirmada
Ogretmen adaylarmin fen bilimleri algilari, fen bilimleri ve renkler gibi ilgisiz goriinen pargalar arasinda
kurulan baglantilar ve bu baglantinin altinda yatan nedenlerin mecazlar yoluyla ortaya ¢ikarilmasi ile
belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmada asagida yer alan sorulara cevap aranmistir.

e Fen bilgisi ve simuf 6gretmen adaylarmin fen bilimleri kavramu ile iligkilendirdikleri renk
sinektikleri nasildir?

e  Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri kavramina iliskin renklere yiikledikleri
anlamlar nasildir?

e  Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilimleri algilar1 ve iligkilendirdikleri renkler nasildir?

e  Smif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri algilar1 ve iligkilendirdikleri renkler nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemi igerisinde yer alan ve arastirmanin dogasina uygun olan
fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir. Fenomenoloji, bilinen fakat agiklamada bulunurken
bilimsel diisiincelere iligskin net sGylemler iiretilemeyen olgularin derinlemesine incelenmesidir. Ayrica
fenomenoloji deseni arastirmacilara zengin sdylemler olusturarak, yorumlamalarda bulunma olanagi
tamimaktadir (Creswell, 2017; Yaman, 2010; Yildirrm ve Simgek, 2013). Calismada o6gretmen
adaylarinin fen bilimlerine yonelik algilarinin belirlenmesi i¢in derinlemesine bir arastirma
yapildigindan dolay1 fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Fenomenoloji deseninde belirlenen olguyu dogrudan agiklayacak kisilerin dikkatli bir sekilde
secilmesi ve kavrami oldugu sekli ile yansitabilecek olan birincil kisilerle ¢alisiimas: gerekmektedir
(Patton, 2002). Bu arastirmada ¢aligma grubu, amagl 6rnekleme yontemleri arasinda yer alan olgiit
orneklemesi ile belirlenmistir. Amagl 6rnekleme yontemleri olgularm agiklanmasinda yararli olan ve
nitel arastirma gelenegi icinde ortaya ¢ikan bir 6rnekleme yontemidir. Olgiit drnekleme, arastirmacinin
onceden belirledigi Olciit veya Olciitleri karsilayan durumlar {izerinde calisilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu baglamda arastirmanin caligma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar
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doneminde Akdeniz bolgesinde yer alan bir devlet tiniversitesinin egitim fakiiltesinde fen bilgisi ve simif
Ogretmenligi programlarinda 4. smifta 6grenimlerine devam eden 117 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
4. smiflarm se¢ilme nedeni 6gretmen adaylarinin alt smiflarda almis olduklar1 fen bilimlerine yonelik
alan ve alan egitimi dersleri ile birlikte fen bilimleri algilarinin sekillenmis olmasidir. Caligma
gurubunun demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik bilgileri

Degiskenler N Yiizde (%)
Program Fen Bilgisi Ogretmenligi 57 48,71
Sinif Ogretmenligi 60 51,29
Cinsiyet Kadin 93 79,49
Erkek 24 20,51
Toplam 117 100,00

Aragtirmaya toplam 117 kisi katilmustir. Ogretmen adaylarinin %48,71°i fen bilgisi
ogretmenligi, %51,29’u ise sinif 6gretmenligi programinda egitimine devam etmektedir. Caligma grubu
cinsiyete gore incelendiginde ise %79,49’unun kadin, %20,51inin ise erkek oldugu gorilmektedir.
Cinsiyete gore farkin ¢ok olmasinin nedeni, aragtirmanin yapildigi egitim fakiiltesinde erkek 6gretmen
adaylarinin, kadin 6gretmen adaylarindan say1 bakimindan az olmasindan kaynaklanmaktadir.

Veri Toplama Araci

Fen bilgisi ve smif dgretmeni adaylarinin fen bilimleri kavramina iliskin algilarimi ortaya
¢ikarmak amaciyla, arastirmacilar tarafindan “fen bilimleri sinektik formu” hazirlanmis ve uzman
goriisiine sunulmustur. Iki fen egitimi alan uzmanimin verdigi doniitlere gore forma son sekli verilmistir.

Bu form hazirlanirken yapilan alan yazin taramasinda birgok kavrama iligkin benzetim
caligmalarmin veri toplama aracinin, kavrama yonelik olarak ... gibidir, ¢iinkii ...” seklinde
olusturuldugu goriilmektedir (Kalra ve Baveja, 2012; Wan, Low ve Li, 2011; Glrbiizoglu ve Aydin,
2013). Bu ¢alisma, Ogretmen adaylarmin fen bilimleri kavramina iliskin sinektiklerini ortaya
koyabilmek amaci ile gergeklestirildigi i¢in, formda yer alan soru tarzinda degisiklik yapilmustir.

Ogretmen adaylarmnin fen bilimleri kavramina iliskin algilarini belirlemek amaciyla olusturulan
form iki asamadan olugmaktadir. Birinci asamada, 6gretmen adaylarmnin fen bilimleri kavramini hangi

renge benzettiklerini belirlemek amaci ile  “Fen bilimleri ............... renge benzer.” ciimlesi
kullanilmistir. Ikinci asamada ise fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin belirledigi renge iliskin
benzetimlerini ayrintil bir sekilde aciklayabilmeleri amaciyla “giinkii ............... ” climlesi yazilmstir.

Bu tiir calismalarda “benzer” sézciigii zihinsel imgesini ya da algisini belirlemek i¢in, “cglinkii” sézctigi
mantiksal dayanak saglamak i¢in kullanilmaktadir (Saban, 2009).

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirligin daha iyi saglanmasi adina i¢ gecerlik, dis gecerlik,
ic giivenirlik ve dis giivenirlik olmak iizere dort farkli faktdriin incelenmesi gerekmektedir. i¢ gecerlik
faktoriiniin nitel versiyonu inanirliliktir ve uzun siireli etkilesim, arastirmaci 6nyargilarini azaltma ve
katilimc1 teyidi gibi yontemleri icermektedir (Arastman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018). Uzun siireli
etkilesim i¢in, arastirmacinin ¢alismanin yapildigi ortamda bulunmasina 6zen gosterilmistir. Fakat veri
toplama siirecinde zaman sikintisindan dolay1 sinif 6gretmeni adaylarinin verileri aragtirmaci tarafindan
toplanmamistir. Dolayisiyla bu durum c¢aligmanin simirliliklart arasindadir. Ayrica arastirmacinin
Onyargilari azaltmasina dikkat edilmistir. Aragtirmada ¢aliyma grubunun derinlemesine anlayis
gelistirmesine 6zen gosterilmistir. Nitel arastirma zengin sonuglara ulagmada arastirmaciya 6nemli
katkilar saglamaktadir. Fakat bu siiregte arastirmaci tarafindan toplanan verilerin farkli sonuclara
ulagabilme sorunu yer almaktadir. Bu nedenle ¢aligma grubu ile olusturulacak bir teyit mekanizmasi,
ulagilan sonuclarin gergekligi temsil etmesinde destek olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
caligmada da katilimer teyitleri, veri toplama siirecinin hemen sonunda gergeklestirilmis ve arastirmact
caligmaya katilan kisilere topladig1 verileri 6zetlemis ve katilimeilardan bunlarin dogruluguna iliskin
diisiincelerini belirtmesini istemistir. Inamirhilik igin veriler betimsel bir yaklasimla ayrintili olarak
aciklanmig ve dogrudan alintilara yer verilmistir. Yorumlarin kontrolii amaciyla elde edilen sonuglar
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alan yazn verileri ile karsilastirilmistir. Inanirhiligin saglanmasi igin yapilmasi gerekenlerden biri de
cesitlemedir. Arastirmaci g¢esitlemesi igin veriler iki farkl aragtirmaci tarafindan degerlendirilmis ve
bulgular fikir birligine varilarak olusturulmustur. Dolayisiyla ¢aligmada tiim bunlar géz 6niine alinarak
i¢ gecerlik saglanmistir. Arastirmacilarin gegmis deneyimleri, ilgi duyulan aragtirma konulari, egitim ve
kisisel 6zellikleri arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in uygundur.

Dis gecerlik faktoriiniin nitel versiyonu aktarilabilirliktir ve amaghi 6rnekleme, ortamin ve
katilimcilarm ayrintili tanimi gibi yontemleri igermektedir (Baskale, 2016). Bu c¢alismada da amagh
ornekleme tiir{i tercih edilmistir ve ¢alisma grubunun se¢imi, katilimcilarin ve ortamin tanimi ayrintili
bir sekilde agiklanmistir. Bulgular yorum katilmadan olusturulmus ve dogrudan alintilara yer verilmistir.
Bu nedenle ¢aligmada dis gegerlik saglanmigtir.

Giivenirligin saglanmasinda ise alan yazin taramasi, yontemin ayrintili tanimi ve baska bir
arastirmacinin siire¢ ve sonuglari incelemesi yontemleri yer almaktadir (Baskale, 2016). Dolayisiyla bu
caligmada, yontem boliimiinde ¢aligmada kullanilan yontem ve desen ayrintili bir sekilde gerekgeleriyle
aciklanmistir. Bununla birlikte derinlemesine bir alan yazin arastirmasi yapilmis ve elde edilen bilgiler,
caligmada ifade edilmistir. Bagka bir aragtirmacinin siireci ve sonuclari izlemesi i¢in, veri toplama
siirecinde elde edilen bilgiler ve sonuglar ikinci bir aragtirmaci tarafindan derinlemesine incelemistir.
Ayrica objektiflik i¢in arastirmaci veri toplama siirecinde, ¢alisma grubuna 6n yargisiz ve nesnel olarak
yaklagmus ve verileri bu dogrultuda toplamistir. Bununla birlikte Milles ve Huberman’in (1994) uyusum
yilizde formiilii gbz Oniine alinarak caligmanin glivenirligi arastirmacilar tarafindan hesaplanmustir.
Uyusum yiizdesi Milles ve Huberman (1994) tarafindan, “P=[Na/(Na+ Nd)x100]” olarak formiile
edilmigtir. Bu formiilde P uyusum yiizdesini, Na uyum miktarini, Nd ise uyusmazlik miktarim ifade
etmektedir. Giivenirligin belirlenmesinde kullanilan uyusum yiizdesi %70 ve iizeri oldugunda, uygun
giivenirlik yiizdesine ulasildigi anlamina gelmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Yapilan bu
caligmanin uyusum yiizdesi (Na=149, Nd=14) %90 olarak hesaplanmistir. Uyusum yiizdesinin geri
kalan1 olan %10’luk oran ise arastirmaci ve uzman tarafindan belirlenen kodlarin farkli kategoriye
yerlestirilmesinden kaynaklanmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Ogretmen adaylarinin fen bilimleri algilarmin renkler aracilifiyla belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen bu ¢aligmada, oncelikle verilerin toplanacagi dersler belirlenmis ve 6gretim {iyelerinden
gerekli izinler almmustir. Ogretmen adaylarmin diisiincelerini acik bir sekilde ifade edilmesi icin uygun
fiziksel ortam hazirlanmistir. Verilerin toplanmasindan dnce 6gretmen adaylarina, veri toplama araci
hakkinda bilgiler verilmistir. Ayrica veri toplama aracini kendi diisiinceleriyle samimi ve icten
cevaplamalarinin, calismanin amacinin gerceklestirilmesindeki oneminden bahsedilmistir. Bununla
birlikte, veri toplama aracinin iizerine isim yazilmamasi konusunda uyarida bulunulmus ve elde edilen
bilgilerin gizlilikle analiz edilecegi belirtilmistir. “Fen bilimleri sinektik formu” Akdeniz bdlgesinde
bulunan bir devlet {iniversitesinde egitim-6gretimine devam eden ve fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi
programinda yer alan 117 6grenciye 11/04/2019 ve 18/04/2019 tarihleri arasinda uygulanmustir.

Veri Analizi

Olgu bilim deseni ile yapilan ¢calismalarin veri analizi, yagantilari ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya
yonelik gerceklestirilmektedir. Bu dogrultuda olgu bilim deseniyle tasarlanmis olan bu ¢alismanin veri
analizinde igerik ve sayisal analizi kullamlmistir. Sayisal analiz, nitel arastirmalarda frekans ve yiizde
degerlerinin okuyuculara sunuldugu bir analiz tiiriidiir (Yildirim ve Simsek 2013). Bu calismada da
konuya iliskin veriler okuyuculara frekans ve ylizde degerleri belirtilerek sunuldugu icin sayisal analiz
kullamlmustir. Igerik analizi, temalar ya da kategoriler cercevesinde elde edilen verileri bir araya getirme
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bunun igin ¢alismada igerik analiz kullanilmistir. Bu c¢alismada elde edilen verilerin igerik
analizi, verilerin kodlanmasi, kategorilerin olusturulmasi, kod ve kategorilerin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmas1 ve yorumlanmasi asamalari dikkate alinarak gergeklestirilmistir. Analiz asamasi
tamamlandiktan sonra, arastrmanin verileri bir fen bilgisi egitimi uzmanina verilmis ve uzman
tarafindan veriler tekrar analiz edilmistir. Arastirmaci ve uzman tarafindan yapilan analizler
dogrultusunda kodlar ve kodlar dogrultusunda olusturulan kategoriler tekrar incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilarak goriis birligine varilmistir. Ornegin arastirmaci tarafindan fen bilgisi 6gretmen
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adaylarinin kodlar1 g6z 6niine alinarak “kapsamli alan sembolii olarak fen bilimleri” ve “ sinirsiz bilginin
sembolii olarak fen bilimleri” kategorileri birlestirilerek “biitiinciil ve genis kapsamin sembolii olarak
fen bilimleri” kategorisi olugturulmustur. Smif 6gretmeni adaylarinda ise “kesfetmenin sembolii olarak
fen bilimleri” ve “yaraticiligin sembolii olarak fen bilimleri” kategorileri birlestirilerek “ aragtirma,
kesfetme ve yaraticiligim sembolii olarak fen bilimleri” seklinde yeni kategori olusturulmustur. Ayrica
arastirmacinin  belirledigi bazi kategorilerin isimlerinde de degisiklikler yapilmustir. Ornegin
“olumsuzlugun sembolii olarak fen bilimleri” kategorisi, daha iyi anlagilmasi adina “karamsarligin
sembolii olarak fen bilimleri” seklinde degistirilmistir. Bununla birlikte veri analizi sonucunda fen
bilgisi ve siif 6gretmeni adaylarmin verilerinden toplamda birbirinden farkli 17 kategori belirlenmistir.
Ayrica 6gretmen adaylarmin tek bir renge iliskin, birden fazla agiklama yapmasimdan kaynakli olarak,
bir renk kodu birden fazla kategori altina alinmstir. Son olarak fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarimin
diisiincelerine yonelik dogrudan almtilar yapilmis ve bulgular boliimiinde sunulmustur. Ogretmen
adaylarinin kimlik gizliligi agisindan fen bilgisi 6gretmen adaylar1 F, sinif 6gretmen adaylari ise S harfi
ile kodlanmustir. Ornegin 16. siradaki fen bilgisi 6gretmen aday1 F16, yedinci siradaki simf 6gretmeni
adayi ise S7 olarak ifade edilmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen analizler sonucunda fen bilgisi ve smf Ogretmen
adaylarmin fen bilimlerine yonelik iirettikleri renk kodlar1 belirlenmis ve bu kodlara yonelik frekans ve
yiizde degerleri hesaplanmistir. Analizler sonucunda elde edilen, 6gretmen adaylarinin fen bilimleri
kavramu ile iligskilendirdikleri renkler ve bunlara dair frekans ve yiizde degerleri Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri kavramu ile iligkilendirdikleri renkler

Toplam Fen Bilgisi Ogretmenligi ~ Simf Ogretmenligi
Kod Frekans (f)  Yiizde (%) Frekans(f)  Yiizde (%) Frekans (f)  Yiizde (%)
Beyaz 26 22,22 11 19,29 15 25,00
Mavi 27 22,22 16 28,07 10 16,66
Yesil 18 15,38 7 12,28 15 25,00
Kirmiz1 12 10,25 5 8,77 7 11,66
Siyah 12 10,25 2 3,50 10 16,66
Pembe 5 4,27 5 8,77 - -
Mor 4 3,41 4 7,01 - -
Turuncu 4 341 2 3,50 2 3,33
Gri 4 3,41 1 1,75 3 5,00
Sar 2 1,70 2 3,50 - -
Tum renkler 2 1,70 - - 2 3,33
Lacivert 1 0,85 1 1,75 - -
Kahverengi 1 0,85 1 1,75 - -
Toplam 117 100 57 100 60 100

Tablo 2’de goriildiigii lizere, 6gretmen adaylarinin fen bilimleri kavramina iliskin 13 farkli renk
kodu iirettikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylar1 fen bilimlerini daha ¢ok mavi ve beyaz renkleri ile
iligkilendirmislerdir. Bu renkleri frekans degerlerine gore yesil, kirmizi, siyah, pembe, mor, turuncu ve
gri renkleri takip etmektedir. Ogretmen adaylarinin en az tercih ettikleri renklerin ise lacivert ve
kahverengi oldugu belirlenmistir. Sonuglarm incelenmesiyle fen bilgisi 0gretmen adaylarmin fen
bilimleri kavramina yonelik toplam 12 renk kodu irettikleri ve en ¢ok mavi rengi ifade ettikleri
gorlilmektedir. Bu renkleri frekans degerlerine gore sirasiyla beyaz, yesil, kirmizi, pembe ve mor
renkleri takip etmektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilimleri kavramina iliskin tirettikleri
renkler arasinda en az gri, lacivert ve kahverengi yer almaktadir. Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmeni
adaylarinin fen bilimleri kavramina dair 8 renk kodu iirettikleri ve en fazla beyaz ve yesil renklerini
tercih ettikleri goriilmektedir. Bu rengi frekans degerlerine gore sirastyla mavi, siyah ve kirmizi renkleri
takip etmektedir. Simf Ogretmen adaylarmin fen bilimleri kavramma iliskin renk tercihleri
incelendiginde, en az turuncu ve tiim renkleri belirttikleri goriilmektedir. Fen bilgisi ve simf 6gretmeni
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adaylarinin fen bilimleri kavramina iliskin renk tercihleri karsilastirildiginda; fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin siif 6gretmeni adaylarindan daha gesitli renk tercihlerinin oldugu goriilmektedir. Simif
Ogretmeni adaylariin konuya iligkin olarak, pembe, mor, sari, lacivert ve kahverengi renklerini tercih
etmedikleri; fen bilgisi 6gretmen adaylarimin konuya dair renk tercihlerinde, tiim renkleri belirtmedigi,
Tablo 2’den anlasilmaktadir.

Yapilan analizler sonucunda, fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarmin fen bilimleri kavramina
iligkin renklere yiikledikleri anlamlar; olumlu, olumsuz, hem olumlu hem de olumsuz anlam igeren renk
kodlar1 halinde diizenlenmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Fen bilgisi ve smif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri kavramma iligskin renklere yiikledikleri
anlamlar

Olumlu Frekans Yiizde Olumsuz Frekans Yiizde Olumlu- Frekans  Yiizde
® (%) ® (%) olumsuz __ (f) (%)

Mavi 18 29,50 Siyah 2 3,28 Beyaz 1 1,64

Beyaz 11 18,03 Kirmizi 1 1,64
Fen Yesil 7 11,48 Mor 1 1,64
Bilgisi  pembe 6 9,84 Gri 1 1,64

Kirmizi 4 6,56 Lacivert 1 1,64

Mor 3 492

Sar1 2 3,28

Turuncu 2 3,28

Kahverengi 1 1,64

Olumlu Frekans Yiizde Olumsuz Frekans Yiizde Olumlu-  Frekans  Yiizde

® (%) @ (%) olumsuz__ (f) (%)

Beyaz 16 26,23 Siyah 8 13,11
Sinif Yesil 11 18,03 Gri 3 3,28 Kirmizi 1 1,64

Mavi 10 16,39

Kirmiz1 6 9,84

Tum renkler 2 3,28

Siyah 2 3,28

Turuncu 2 3,28
Toplam 103 5 14

Tablo 3’e gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢cogunun fen bilimleri kavramina yonelik olarak
renklere olumlu anlam yiikledikleri goriilmektedir. Renk tercihleri incelendiginde fen bilgisi 6gretmen
adaylari, en fazla mavi renge, en az ise kahverengi renge olumlu anlam yiiklemistir. Yine Tablo 3
incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin siyah rengi olumsuz olarak degerlendirdikleri
gorlilmektedir. Smif 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine iligkin renk tercihleri incelendiginde ise en
fazla olumlu anlam igeren rengin beyaz oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte yapilan analizlerde, fen
bilimleri kavramina yonelik olumsuz algist olan sinif 6gretmen adayi sayisinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarindan daha fazla oldugu belirlenmistir. Sinif 6gretmen adaylarinin olumsuz renk tercihi gri
renktir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin hem olumlu hem de olumsuz anlami birarada
ifade eden goriislerinin oldugu da belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 bu tercihlerini beyaz,
mor, gri, lacivert olarak, sinif 6gretmeni adaylar1 ise kirmizi ve siyah olarak belirtmistir.

Gergeklestirilen analizler sonucunda elde edilen kodlar, &gretmen adaylarinin renklere
yiikledikleri anlamlar dogrultunda kategorilestirilmis ve bu kategorilere ait frekans ve yiizde degerleri
hesaplanmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilimleri algilar ile ilgili goriisleri dogrultusunda
13 kategori olugturulmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen bilimleri kavramina yonelik tirettikleri
renk kodlarmin gerekgelerinin incelenmesi ile olusturulan kategoriler ve iliskilendirilen renkler Tablo
4’de yer almaktadir.
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Tablo 4. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen bilimleri algilar1 ve iligkilendirilen renkler

Kategoriler Kodlar Frekans  Yiizde (%)
U]
Biitiincilliigiin ve genis kapsamm sembolii  Beyaz (9), Mavi (9), Turuncu (1) 19 25,68
olarak fen bilimleri
Sevginin sembolil olarak fen bilimleri Pembe (5), Kirmiz1 (2), San1 (2), 12 16,22
Turuncu (1), Mavi (1), Yesil (1)
Giinliik hayatin sembolil olarak fen bilimleri  Beyaz (4), Yesil (2), Kirmiz1 (2), 12 16,22
Pembe (1), Mavi (1), Mor (1),
Siyah (1)
Kesfetme, yaraticilik ve iiretimin semboli Mavi (2), Yesil (2), Mor (1), 7 9,46
olarak fen bilimleri Pembe (1), kahverengi (1)
Doganin sembolii olarak fen bilimleri Yesil (3), Mavi (1) 4 5,41
Karmagik duygularin sembolii olarak fen Beyaz (1), Kirmiz1 (1), Gri (1), 4 5,41
bilimleri Lacivert (1)
Etkileyiciligin sembolii olarak fen bilimleri Mor (2), Turuncu (1), Mavi (1) 4 5,41
Canlilik ve dinamikligin sembolii olarak fen Mavi (2), Yesil (1) 3 4,05
bilimleri
Umudun sembolii olarak fen bilimleri Yesil (1), Mavi (1) 2 2,70
Karamsarligin sembolii olarak fen bilimleri Siyah (1), Lacivert (1) 2 2,70
Hayal kurmanin sembolii olarak fen bilimleri Pembe (1), Mavi (1) 2 2,70
Aydinlanmanin sembolii olarak fen bilimleri  Mavi (2) 2 2,70
Gizemin sembolii olarak fen bilimleri Mor (1) 1 1,35
Toplam 74 100

Tablo 4 incelendiginde fen bilgisi 6gretmen adaylari tarafindan en fazla deginilen kategorinin,
biitlinciilliiglin ve genis kapsamin sembolii olarak fen bilimleri oldugu tespit edilmistir. Buna karsin
Ogretmen adaylar1 tarafindan en az deginilen kategorinin ise gizemin sembolii olarak fen bilimleri
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte yapilan analizlerde beyaz, mavi, yesil, kirmizi gibi bazi
renklerde, ayni renge farkli anlamlar yiiklendigi ve bir rengin birden fazla kategori altinda yer aldig:
belirlenmistir (Tablo 4). Ornegin, beyaz renk kodu; biitiinciil ve genis kapsamin sembolii olarak fen
bilimleri, giinliik hayatin sembolii olarak fen bilimleri kategorilerinin altinda yer almaktadir.

Ogretmen adaylarinin fen bilimlerinin farkli disiplinlere ait bilgilerin birlesimi oldugunu
diistinmeleri ve iceriginin genis kapsamli oldugunu belirtmelerinden dolayi, biitlinciilliigiin ve genis
kapsamin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Ogretmen adaylarindan F6
disiincesini “Beyazdir. Ciinkii tiim renklerin birlesimidir. Fen bilimleri de tiim bilgilerin tam bir
sentezidir.” seklinde ifade ederken; F11 ise biitiinciilliigii belirterek, “Mavi biitiinliiktiir tim diinya mavi
rengin altinda yasamini siirdiirmektedir. Fen bilimleri de fizik kimya ve biyolojinin birlikte
yasamasidir.” olarak agiklamada bulunmustur.

Ogretmen adaylarimn pembe, kirmizi, sari, turuncu, mavi ve yesil renklere sevgi anlami
yiiklemelerinden dolayi, sevginin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. F17
diistincesini “Mavi renk ¢evremizde en fazla gordiiglimiiz renktir. Gokylizii mavidir. Denizler, goller
mavidir. Bazen en sevdigimiz bir kazagimiz bile mavidir. Arabalar belki mavidir. Mavi hayatta ¢cok
kullamlir. Ciinkii insanlar tarafindan, doga tarafindan ¢ok sevilir. Fen bilimleri de dyledir. Insanlar
tarafindan en sevilen derstir.” olarak agiklamistir. Bu konuda F52 “Pembe nesneler nasil ¢ok sevimliyse,
fen bilimleri de fen bilgisi 6gretmen aday1 olan bizlere sevimli gelmektedir.” seklinde diisiincesini ifade
etmistir.

Ogretmen adaylar1 fen bilimlerini giinliik yasamla iliskilendirmisler ve yasam igin fen
bilimlerinin gerekliligine deginmislerdir. Buradan hareketle giinliik yasamin sembolii olarak fen
bilimleri kategorisi olusturulmustur. Bu dogrultuda F12 “Yesildir. Ciinkii agaclar yesildir. Insanlarin
yagamas1 i¢in fotosentez yapar ve oksijen tretir. Fen bilimleri de insanlarin bilimsel olarak
yasayabilmelerini saglama acisindan siirekli bilimsel bilgileri iiretir, insanlia bu bilgileri sunar.”
seklinde diisiincesini agiklarken; F23 “Beyazdir. Ciinkii hayatin temel rengidir. Fen bilimleri de bizlere
yasamu, ¢evresel olaylari, olaylarin olus sirasmi, gelisim siirecini agiklayan temel bilimdir. insanliga
hayatin tiim evrelerini anlamasini saglar.” olarak diislincesini ifade etmistir.
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Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 renkler ile fen bilimlerini iligkilendirirken mavi, yesil, mor, pembe
ve kahverengi renklerini kullanmis ve gerekgelerini yeni seyler tiretme, farkli konular1 kesfetme ve
iceriginden dolay1 yaraticiligit 6n planda cikarma gibi kavramlarla agiklamislardir. Bu goriisler
dogrultusunda kesfetme, yaraticilik ve iiretimin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur.
F35 diisiincesini “Mordur. Ciinkii yaraticiliktir. Bilim insanlar1 yaraticiliklarindan dolay1 birgok bilgiye
ulagmis ve fen bilimlerini bir disiplin olarak insanliga sunmuslardir.” seklinde belirtmigtir. F43 ise
“Kahverengidir. Ciinkii toprak rengidir. Topraga bir seyler ekersen bir¢ok iirliin elde edersin. Fen
bilimlerinde de bilgilerini taze bilgilerle birlestirip biiylitiirsiin ve yeni birgok iiriin ortaya koyarsin.”
seklinde diisiincesini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin bazilar1 fen bilimlerinin dogay1 ¢agristirmasindan dolayr mavi ve yesil
renge benzedigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 bu konudaki diisiincelerinin gerekgesini mavi ve
yesil renklerinin deniz ve aga¢ gibi kavramlari nitelendirmesiyle agiklamiglardir. Buradan hareketle
doganin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Bu dogrultuda F30 “Yesildir. Cilinkii
doganin rengidir. Doga da fen bilimleri sayesinde agiklanabilirdir.” ; F2 ise “Mavidir. Ciinkii tabiatin
evrenin ta kendisidir.” seklinde diistincelerini ifade etmislerdir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin bazilar1 fen bilgisini renkler ile iligskilendirirken, fen bilgisinin
hem olumlu hem de olumsuz yonlerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda karmasik duygularin sembolii
olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Bu konuda 6rnegin F37 diisiincesini “Gridir. Ciinkii ¢ok
karamsar olacak kadar zor bir alan degil ama her seyi beyaz kadar net ve kolay anlayacagimiz kadar da
kolay bir alan degil. Fen bilimleri hem olumlu- olumsuzlugun, zorlugun - kolayligin esit oldugu bir
alandir.” seklinde diisiincesini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin bazilar ise fen bilimlerini kendilerini etkileyen mor, turuncu ve mavi
renge benzetmislerdir. Bu dogrultuda fen bilimleri ve renkleri etkilenme durumunu dikkate alarak
iliskilendirmislerdir. Buradan hareketle etkileyiciligin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi ortaya
¢ikmistir. Konuya iliskin F39 “Mordur. Clinkii fen bilimindeki tiim bilgiler beni sasirtir ve etkiler. Mor
renkte benim i¢in etkileyici bir renktir.” ; F47 “Turuncuya benzer. Ciinkii sonbahar yapraklar1 gibidir.
Ciinkii sonbaharda yapraklar rengini degistirir. Bu bize saskinlik verir. Fen bilimleri de 6yle igerigi
bizleri her zaman sasirtir.” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Canlilik ve dinamikligin sembolii olarak fen bilimleri kategorisinin ortaya ¢ikma nedeni ise
Ogretmen adaylarmin fen bilimlerini mavi ve yesil renge benzetmesi ve bu dogrultuda doganin
canliligini, siirekli degisip gelistigini ifade etmelerinden dolayidir. F56 konuya iligkin olarak
diistincesini “Mavidir. Ciinkii mavi insanin duygularini harekete geciren bir renktir. Canlidir. Canli her
sey ise stirekli gelisir, degisir. Fen bilimleri de dyle siirekli degisen ve gelisen bilgileri igine alir.” olarak
belirtirken; F1 ise “Yesile benzer. Ciinkii canliligin rengidir. Fen bilimleri de siirekli canli ve
dinamiktir.” seklinde belirtmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 fen bilimlerini renklere benzetirken, yesil ve mavi rengi tercih
etmelerini bu renklerin umudu cagristirmasiyla agiklanuslardir. Ogretmen adaylari mavi ve yesil
renklerde oldugu gibi fen bilimlerinde de insanlarin umutlariyla yeni bilgilerin ortaya c¢iktigini ifade
etmiglerdir. Dolayisiyla umudun sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. F5
diistincesini “Umutla fen bilimlerini kesfederiz. Her deney bir umudun baslamasiyla olusur ve sonunda
bilimsel bilgiler agiga ¢ikar.”; F25 ise “Mavidir. Ciinkii her tiirlii zorluga kars1 icinde umudu barmdirir.
Umut olmazsa yasamda olmaz. O yiizden fen dersi de maviye benzer, insan yasaminin en gerekli
ihtiyaclarim karsilamasina yardimci olur. Kisacasi vazgecilmezdir.” seklinde ifade etmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bazilar1 ise fen bilimlerini siyah ve lacivert renklere
benzetmislerdir. Bu renklere yliklenen anlamlar incelendiginde 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine
yonelik algilarmi korku, zorluk ve umutsuzluk gibi kavramlarla agikladiklar1 gériilmektedir. Ogretmen
adaylarinin bu kapsamdaki tercihlerinin gerekceleri dikkate alinarak karamsarligin sembolii olarak fen
bilimleri kategorisi olusturulmustur. Ornegin F9’un fen bilimleri ile ilgili diisiincesi “Insani siyah gibi
karanliga siiriikler.” ; F15 “Laciverttir. Ciinkii Mavi ve siyahin birlesimidir. Kendine 6zgii bir aurasi
vardir. Diger renklerden farlidir. Zordur. Ornegin kiyafette her renkle uyum saglamaz. Fakat dogru
renkle yan yana geldiginde, ¢ok iyi gosterir insani. Fen bilimleri de dyledir. Bilgiler dogru bilgiler ile
yan yana geldiginde uyum saglar ve gelmezse saglamaz.” seklindedir.
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Ogretmen adaylarindan F45 fen bilimlerinde hayal kurmanin énemine deginmis ve diisiincesini
“Pembedir. Ciinkii hayal kurmanim rengidir. Insanlarda fen bilimlerini severek yaklasir, hayal kurarak
yeni seyler ortaya atarlar.” seklinde belirtmistir. Bu konuda F49 ‘da benzer goriise sahiptir ve goriistinii
“Maviye benzer. Ciinkii gokyiizliniin rengidir. Gokyliziinde olan olaylar1 insanlar diislinerek ortaya
cikarmiglardir. Gormedikleri soyut seyleri, kendilerine gore bir anlam ifade etmesi i¢in hayal giiciinii
kullanmiglardir. Fen bilimleri de hayal gilicimiiziin smirlarim1 zorlayan bir derstir.”  seklinde
aciklamistir. Bu goriisler dogrultusunda hayal kurmanin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi
olusturulmustur.

Ogretmen adaylarmin bazilar1 fen bilimlerini mavi renge benzetmisler ve bu konuda mavi
rengin i¢cimizi aydinlattigi gibi fen bilimlerinin de insanlig1 aydinlatacag iligkisini kurmuslardir.
Dolayisiyla aydinlanmanin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi ortaya ¢ikmustir. Konuya iligkin
diistincelerini F28 su sekilde ifade etmistir: “Gokyiizii mavidir. Gokyiiziine bakip, biraz seyredince
icimiz bir aydinlanir. Fen bilimleri de 6yledir. Bilgiler 1s18inda, insanlig1 aydinliga kavusturur.”

Son olarak fen bilgisi 6gretmen adaylarindan bir kisi, fen bilimlerinin gizemli oldugunu
diisiinerek mor renge benzetmistir. Bu benzetimin igerigi incelendiginde Ogretmen adayinin fen
bilimlerinin bir¢ok gizemi igeriginde bandirdigimi diigiindiigii goértilmiistiir. Bu dogrultuda gizemin
sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Konuya iliskin olarak diisiincesini F8 “Mordur.
Fen bilimleri iginde birden ¢ok gizili iginde saklar.” seklinde ifade etmistir.

Gergeklestirilen analizler sonucunda sinif 6gretmeni adaylarmin fen bilimleri algilarina yonelik
iirettikleri renk kodlarmin gerekgeleri dogrultusunda 12 kategori olusturulmustur. Sinif 6gretmeni
adaylarmin fen bilimlerine yonelik algilarina iliskin olusturulan kategoriler ve iliski kurulan renkler
Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimleri algilar1 ve iligkilendirilen renkler

Kategoriler Kodlar Frekans (f)  Yiizde (%)

Biitiinciilliigiin ve genis kapsamin sembolii Beyaz (7), Mavi (7), Tim 16 21,33

olarak fen bilimleri renkler (1), Yesil (1)

Karamsarligim sembolii olarak fen bilimleri Siyah (8), Kirmizi (1) 9 12,16

Doganin sembolii olarak fen bilimleri Yesil (7), Mavi (1) 8 10,81

Aragtirma, kesfetme ve yaraticiligim sembolii  Kirmizi  (4), Yesil (2), 8 10,81

olarak fen bilimleri Turuncu (2)

Heyecan ve tutkunun sembolii olarak fen Kirmizi (4), Yesil (2), 8 10,81

bilimleri Turuncu (2)

Giinliik hayatin sembolii olarak fen bilimleri Beyaz (4), Kirmizi (2), 7 9,33
Mavi (1)

Aydinlanmanin sembolii olarak fen bilimleri Beyaz (3), Yesil (1), Siyah 6 8,00
(1), Turuncu (1)

Degerlerin sembolii olarak fen bilimleri Beyaz (4) 4 5,33

Karmagik duygularin sembolii olarak fen Gri (3) 3 4,00

bilimleri

Huzur verici ve sakinlestiriciligin semboliit  Mavi (2) 2 2,67

olarak fen bilimleri

Diizenin sembolii olarak fen bilimleri Beyaz (1), Tim renkler (1) 2 2,67

Dinamikligin sembolii olarak fen bilimleri Kirmizi (1), Turuncu (1) 2 2,67

Toplam 75 100

Tablo 5 incelendiginde, simif 6gretmen adaylari tarafindan en fazla deginilen kategorinin,
biitlinciilliiglin ve genis kapsamin sembolii olarak fen bilimleri oldugu belirlenmistir. Buna karsin
Ogretmen adaylar1 tarafindan en az deginilen kategorilerin ise huzurun, diizenin ve dinamikligin sembolii
olarak fen bilimleri oldugu goriilmektedir. Ayrica mavi, yesil, kirmizi gibi bazi renk kodlar1 birden fazla
kategori altinda yer almaktadir Ornegin, beyaz renk kodu; hem bilgi edinme ve aydinlanmanin sembolii
olarak fen bilimleri hem de degerlerin sembolii olarak fen bilimleri kategorilerinin altinda yer almaktadir
(Tablo 5).

Smif 6gretmeni adaylarmi bazilar1 fen bilimlerini beyaz, mavi, tim renkler ve yesile
benzetmislerdir. Ogretmen adaylarmin konuya iliskin diisiinceleri incelendiginde, bu renklerin gokyiizii
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ve okyanus gibi kavramlari temsil ettigi ve bu kavramlarin da bir biitlin i¢inde, genis ve sonsuz igerige
sahip oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin bu goriislerinden yola cikarak,
biitiinciilliigiin ve genis kapsamin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Ogretmen
adaylarindan S36 diislincesini “Mavidir. Clinkii gokylizii gibi icinde birgok farkli kavramlari
barindirir.”; S22 “Siyaha benzer. Ciinkii uzay boslugunu hatirlatir siyah bana. Sonsuzdur. Fen bilimleri
de sonsuzdur. Iginde tiim olaylar1 barmdirir ve siirekli yeni bilgiler agiga gikar.” ; S10 ise “Beyaz renk
aslinda tiim renklerin karigimidir. Fen bilimleri de i¢inde farkli alanlar1 barmdirir. Fizik, kimya ve
biyoloji gibi.” seklinde belirtmistir.

Ogretmen adaylarmin bazilar1 fen bilimleri ile ilgili olumsuz diisiincelere sahiptir, bu
diistincelerini siyah ve kirmizi rengin olumsuzluklar: ¢agristirmasiyla iliskilendirerek agiklamaktadirlar.
Bu dogrultudaki ifadelerin incelenmesiyle karamsarhigin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi
olusturulmustur. Konuya iligkin S26 “Siyah karamsarliktir. Fen bilimlerinin igerigi her zaman g¢ok
zordur ve ¢ok calismayr gerektirir.”; S29 ise “Kirmizi kandir. Siddettir. Fen bilimleri de bizlere
icerigiyle siirekli siddet uygular.” seklinde diisiincelerini agiklamiglardir.

Bazi 6gretmen adaylar1 fen bilimlerini yesil ve mavi renge benzetmislerdir. Bu dogrultuda
ifadeler incelendiginde deniz, aga¢ gibi kavramlar 6ne ¢ikmaktadir. Bundan dolayr doganin sembolii
olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Ornegin S16 fen bilimlerini yesil renge benzetme
gerekgesini “Yesil alan doga i¢in ne kadar dnemli ve 6zgiinse, fen bilimleri ile kavramlari da bilim i¢in
o kadar 6nemlidir. Yesil olmazsa doga olmaz, doga olmazsa den bilimi de olmaz.” seklinde agiklarken;
S2 ise fen bilimlerini mavi renge benzetme gerekgesini “Fen bilimleri denilence aklima doga geliyor.
Deniz hava geliyor aklima.” seklinde ifade etmistir.

Bazi sinif 6gretmeni adaylari ise fen bilimlerini arastirma yapma, yeni bilgileri 6grenme gibi
anlamlar yiikledikleri kirmuzi, yesil ve turuncu renklerine benzetmisler. Bu dogrultuda ise arastirma,
kesfetme ve yaraticiligin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Fen bilimlerini yesil
renge benzeten S14 “Yesildir. Ciinkii diinyaya heyecan ve hareket katarak bilgileri kesfetmemize
yardimer olur her seyi.” seklinde agiklarken, yaraticiliga deginen S3, fen bilimlerini kirmizi renge
benzeterek, “Deneyler yapariz derslerde. Bu deneylerde bazen hoca bizi serbest birakir ve kendi
istedigimiz gibi deney diizenegi tasarlariz. Kirmizi gibidir yani fen bilimleri. I¢inde heyecanli bir
yaraticilik barmdirir.” seklinde diisiincesini belirtmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarmin bir kismu da fen bilimlerini kirmizi, yesil ve turuncu renklere
benzetmisler, bu renklerin onlarda heyecan ve 6grenme agisindan tutku uyandirdigini belirtmislerdir.
Bu goriisler dogrultusunda heyecan ve tutkunun sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur.
Konuya iliskin olarak S42 “Turuncuya benzer. Heyecan uyandirir. Yeni 6grenmeler, bilimi kesfetmek,
sasirtici bircok sey 6grenmek bizleri heyecanlandirir.” seklinde diisiincesini belirtmistir. S6 diisiincesini
“Turuncuya benzer. Ciinkii tutkulu bir sekilde arastirmay1 beklemektedir.” sozleriyle agiklamistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin bazilar1 fen bilimlerinin giinliitk yasamla iliskisini dikkate alarak
beyaz, kirmizi ve mavi renklerine benzetmislerdir. Dolayisiyla giinlilk hayatin sembolii olarak fen
bilimleri kategorisi olusturulmustur. Bu kapsamda S49 disiincesini su sekilde agiklamigtir: “Kirmiziya
benzer. Ciinkii fen bilimleri de insanlarm bilmek zorunda oldugu, yasami anlamak i¢cin 6grenmek
zorunda oldugu birgok bilgiyi icerisinde barindirmaktadir.” S6 ise konuya iligkin fen bilimlerini beyaz
renge benzetmis ve “Fen bilimleri ise giinliik yasamdaki her seyin bir araya gelip toplandig: bir derstir.”
seklinde diisiincesini belirtmistir.

Aydinlanmanin sembolii olarak fen bilimleri kategorisinde ise 6gretmen adaylarinin beyaz,
yesil, sar1 ve turuncu renkler ile fen bilimlerini iliskilendirdigi goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 fen
bilimlerini bu renklere benzetme gerekcelerini bireylerin zihinlerinde aydinlanma yasamalari ile
iligkilendirerek aciklamislardir. S24 “Tiim renkleri iginde barindirir beyaz. Fen de yasami iginde
barindirir. Tiim karmasikliklar1 diizenleyerek bizim zihnimizi beyaz bir 151k gibi aydinlatir.” seklinde
diistincesini agiklamigtir.

Ogretmen adaylarinin bazilari ise fen bilimlerini beyaza benzetmislerdir. Beyaz renge yiiklenen
anlamlar incelendiginde ise deger yargilarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmiis ve degerlerin sembolii olarak
fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarindan S16 diisiincesini su
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sekilde agiklamustir: “Beyaz baristir, temizliktir, iyimserlik. Fen bilimleri de cehaleti ortadan kaldirir.
Bilgiyle biiyiimemizi ¢evremize daha duyarh olmamizi saglar”.

Ogretmen adaylarinin bazilar1 fen bilimleri ile gri rengi iliskilendirmislerdir. Ogretmen
adaylarinin sdylemleri incelendiginde ise grinin hem siyah, hem de beyaz gibi iki zit renge
benzemesinde dolay: fen bilimlerini griye benzettikleri belirlenmis ve karmasik duygularin sembolii
olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Bu dogrultuda S25 “Gri karmasadir. Ne siyahtir ne de
beyaz. Bazi konularda fen bilimleri zordur, bazilarinda ise kolay. O nedenle arada kalmistir gridir.”
seklinde disiincesini agiklamistir.

Smif 6gretmeni adaylarindan bir kismi, fen bilimlerini mavi renge benzetmis ve bunun nedenini
mavi rengin huzur verici bir renk olmasiyla agiklamiglardir. Bu dogrultuda ise huzur verici ve
sakinlestiriciligin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi belirlenmistir. Ornegin S27’nin diisiincesi
“Mavidir. Ciinkii huzurun rengidir. Fen bilimleri de insanin igine huzur verir.” seklindedir.

Ogretmen adaylar1 fen bilimlerinin beyaz ve tiim renklerin diizeni gibi diizenli yapismin
oldugunu belirtmistir. Bu nedenle diizenin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi olusturulmustur. Fen
bilimlerini tiim renklere benzeten 6gretmen adayr S8 “Tiim renkler bir diizen igerisindedir ve fen
bilimleri de igerdigi konular nedeniyle bir diizen i¢indedir.” seklinde diisiincesini agiklamistir. Benzer
diistinceye sahip olan S24 ise diisiincesini “Tiim renkleri i¢inde barindirir beyaz. Fen de yasamui iginde
barindirir. Tiim karmasikliklar1 diizenleyerek bizim zihnimizi beyaz bir 151k gibi aydinlatir.” seklinde
belirtmistir.

Fen bilimlerini kirnizi ve turuncu renge benzeten 6gretmen adaylar1 bu renklerin insanlara
enerji verdiginden bahsetmiglerdir. Bu dogrultuda, dinamikligin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi
olusturulmustur. S32 diisiincesini su sekilde agiklamustir: “Turuncudur. Ciinkii enerjinin rengidir. Fen
bilimleri de okuyucularina yeni kesifleriyle siirekli enerji verir.” S31 ise fen bilimlerini kirmiziya
benzeterek “Fen bilimleri siirekli gelisen ve degisen bilgileri i¢erdigi i¢in bizlere siirekli kesfetmenin
heyecanini verir.” seklinde gerekgesini aciklamstir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alisma fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilimleri algilarinin sinektik teknigi
kullanilarak renkler araciligiyla belirlenmesine yonelik yapilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarindan
renkleri fen bilimleri kavramiyla iligkilendirmeleri istenmistir. Ciinkii renkler, bireyler tarafindan
bilingli bir sekilde tercih edilmekte ve bireylerin diisiince, eylem ve duygularinda degisim saglayarak,
onlarm bakis agilarinmi etkilemektedir (Mazlum, 2011; Yildirim, 2011). Calismada katilimcilar fen
bilimlerini 13 farkli renk ile iliskilendirmiglerdir. Ayrica baz1 6gretmen adaylari ayn1 renge farkl
anlamlar yiiklemislerdir. Kiiciik (2010) te ¢alismasinda renklerin kiiltiirel ve sosyolojik yonden farkli
anlamlar ifade ettigini ve ayni rengin farkli anlamlarda kullanilabilecegini belirtmistir. Alan yazinda
ogrencilerin Fen Bilimleri ile Tiirk¢e derslerini renklerle iligkilendirdikleri benzer ¢alismalar yer
almaktadir (Aydin, 2011; Toplu, 2015).

Arastirmada, Ogretmen adaylarinin fen bilimlerini en fazla mavi ve beyaz renk ile
iliskilendirdikleri sonucuna ulasilnustir. Ogretmen adaylar1 fen bilimlerini beyaz renge benzetmeleri ile
ilgili diisiincelerini, beyaz rengin birgok rengin karisimi olmasi ve fen bilimlerinin de fizik, kimya ve
biyoloji gibi farkli disiplinlerin bir araya gelerek olugsmasina dayandirmiglardir. Bu durum 6gretmen
adaylarmin fen bilimlerine yonelik derslerde fizik, kimya ve biyoloji alanlarini kapsayan bir igerige
maruz kalmalarindan kaynaklanabilir. Arastirmada elde edilen bu sonug, Polat (2012)’1n ¢aligmasinda
yer alan beyaz rengin yesil, kirmizi ve koyu mavi olmak iizere ii¢ rengin birlesimi ile elde edildigi
bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Fen bilgisi ve sinif 6gretmeni adaylarinin renk benzetimleri dogrultusunda fen bilimlerine iliskin
algilar1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bu kavrama dair daha ¢ok olumlu bir algtya sahip olduklar
goriilmektedir. Bu durum ogretmen adaylarmin gegmis deneyimlerinin onlar1 pozitif yonde
etkilemesinden kaynaklanmis olabilir. Alan yazindaki bazi ¢aligmalarin sonuglari da, 6gretmen
adaylarinin fen bilimine yonelik olumlu algt gelistirdiklerini gostermektedir (Afacan, 2011; Anilan,
2017; Akgay, 2016). Arastirmada elde edilen sonug, alan yazindaki ¢calisma sonuclari ile értiismektedir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 fen bilimleri ile ilgili olumlu yondeki diisiincelerini agiklarken daha ¢ok
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mavi rengi tercih etmektedirler. Bu sonug, Mazlum (2011)’un mavi rengin suyun veya gokyiiziiniin
rengi olarak dogay1 isaret ettigini ve olumlu algi olusturan bir renk oldugunu ifade ettigi ¢aligma
sonucuyla benzerlik gostermektedir. Bu durumun nedeni ise 6gretmen adaylarinin bu rengi, gokyiizii ve
deniz kavramlarinin rengi olarak diisiinmeleri ve bu nedenle bu kavramlari onlarda olumlu diisiince
olusturmasindan kaynaklanmig olabilir. Arastirmada, sinif 6gretmen adaylarinin ise daha ¢ok beyaz
rengi fen bilimleri ile iliskilendirdikleri ve bu renge olumlu anlam yiikledikleri tespit edilmistir. Elde
edilen bu sonug, Caliskan ve Kilig (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, beyaz rengin genel
olarak olumlu anlam i¢eren kavramlarla iligkili oldugu sonucuyla paralellik géstermektedir.

Ogretmen adaylarmin fen bilimleri kavramina iliskin gelistirdikleri olumlu algilarin yani sira,
olumsuz algilar1 da s6z konusudur. Alan yazinda da fen bilimleri disiplinlerine dair 6grencilerin olumsuz
algilar gelistirdiklerine dair ¢alismalar bulunmaktadir (Derman, 2014; Harman ve Cdkelez, 2017).
Ogretmen adaylarmin olumsuz algilar1 incelendiginde, sinif 6gretmen adaylarmin fen bilgisi 6gretmen
adaylarina gore daha fazla olumsuz algiya sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Kahyaoglu ve Yangin
(2007) gerceklestirdikleri ¢aligmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin, sinif 6gretmeni adaylarina gore
fen bilimlerine iligkin daha fazla olumlu tutum ve ilgi gelistirdiklerini ifade etmektedirler. Elde edilen
bu bulgu, ¢aligmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Ogretmen adaylarmin simf 6gretmenligi
programina yerlestirme islemlerinde TM puam esas alinmaktadir. Smif 6gretmen adaylari, fen bilgisi
Ogretmen adaylarma gore lise ve Universite egitimleri siirecinde, fen bilimlerine iliskin daha az ders
almaktadirlar. Bu nedenle sinif 6gretmen adaylarmin fen bilimleri ile ilgili alan bilgileri fen bilgisi
Ogretmen adaylarindan daha diisiik olabilmektedir. Smif 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine iliskin
olumsuz algilarinin nedeni fen bilimleri konularimi anlamakta zorlanmalar1 olabilir. Nitekim sinif
O0gretmen adaylarindan bazilari fen bilimleri ile ilgili derslerde zorlandiklarmi ifade etmislerdir.
Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylar1 fen bilimleri kavramu ile ilgili olumsuz algilarmi siyah renge
benzeterek agiklamislardir. Bu durum siyah rengin 6gretmen adaylarmda korku ve umutsuzluk gibi
olumsuzluk igeren anlamlar cagristirmasindan kaynaklanmis olabilir (Akkin, Egrilmez ve Afrashi,
2004). Ayrica fen bilimleri, fizik, kimya ve biyoloji gibi farkli disiplinlerin birlesimiyle olusmaktadir.
Ogretmen adaylarimin bu disiplinlerden birine karsi duydugu olumsuz algi, bu durumun ortaya
¢ikmasina neden olmus olabilir.

Ayrica ¢alismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine iliskin bazi renklere hem
olumlu hem de olumsuz anlam yiikledikleri belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 gri ve mor
renge, simf Ogretmeni adaylar1 ise siyah renge ayni anda hem olumlu hem de olumsuz anlam
yiiklemiglerdir. Caliskan ve Kili¢ (2014) ta calismasinda siyah rengin olumsuz anlaminin yani sira, bazi
kisilerin siyahi giiciin rengi olarak da algiladigin1 belirtmistir. Toplu (2015) da siyah rengin farkli
anlamlar tasidigini, zorluk anlaminda olumsuz ifade icermesine karsin, sevgi gibi olumlu anlama da
gelebilecegini ifade etmistir. Caligkan ve Kilig (2014) arastirmalarinda mor rengin hem sevgi hem de
nefret duygularimi i¢inde barindirdigini ifade etmektedirler. Dolayisiyla bu sonuglar, &gretmen
adaylarinin siyah ve mor renge hem olumlu hem de olumsuz anlam yiiklemeleri sonucuyla
ortiismektedir. Ayrica gri rengin siyah ve beyaz renklerin karisimi oldugu diisiiniildiigiinde ve beyazin
olumlu, siyahin olumsuz etkileri géz oniine alindi§inda, 6gretmen adaylar1 bu rengi ayni anda hem
olumlu hem de olumsuz olarak diisiinmiis olabilirler.

Arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylariin fen bilimleri algilarina yonelik goriisleri dikkate
alindiginda 13, smif 6gretmen adaylarmin goriisleri dikkate alindiginda 12 kategorinin ortaya ciktigi
sonucuna ulasilmistir. Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine iliskin algilar1 dikkate
alindiginda en fazla ortaya ¢ikan kategori “biitiinciilliglin ve genis kapsamin sembolii olarak fen
bilimleri” kategorisidir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 bu konudaki diisiincelerini beyaz, mavi ve turuncu
renkler ile iligkilendirerek aciklarken, smif 6gretmen adaylari beyaz, mavi, tiim renkler ve yesil
benzetimleri ile agiklamiglardir. Beyaz ve mavi renkler her iki grup i¢in de ortaktir. Bu kapsamda
Ogretmen adaylari, fen bilimlerini olusturan farkli disiplinlerin bir araya gelerek oldukca genis kapsama
sahip biitiinciil bir yap1 olustugunu diisiinmektedirler. Alan yazindaki ¢aligmalarda da fen bilimlerinin
farkli branglarin birlesimden olustugu, kapsamli oldugu ve dipsiz bir kuyuya benzetildigi ifade
edilmektedir (Afacan, 2011; Aktamis ve Donmez, 2016; Donmez, 2017; Soysal ve Afacan, 2012;
Toplu, 2015). Arastirma sonucu alan yazin ile paralellik gostermektedir.
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Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarimin goriisleri dogrultusunda ortak olarak ortaya ¢ikan diger
kategoriler “giinliikk hayatin sembolii olarak fen bilimleri”, “kesfetme ve yaraticiligin sembolii olarak
fen bilimleri”, “doganin sembolil olarak fen bilimleri”, “karmasik duygularin sembolii olarak fen

bilimleri”, “karamsarhigin sembolii olarak fen bilimleri”, “aydinlanmanin sembolii olarak fen bilimleri”
ve “dinamikligin sembolii olarak fen bilimleri” kategorileridir.

Alan yazindaki bazi ¢aligmalarda da ogrencilerin fen bilimlerini yasam kaynagi olarak
gordiikleri dikkat cekmektedir (Cil, 2018; Giizel, 2002; Kirpik ve Engin, 2009; Soysal ve Afacan, 2012;
Ulukok ve digerleri, 2015; Yapict, 2015). Bu durum 6gretmen adaylarinin 6grenim siiregleri boyunca
fen bilimleri ile gilinliik yasam iligkisi kurmalarina yonelik yasadiklar1 deneyimlerin bir sonucu olabilir.
Ogretmen adaylar giinliik hayatin sembolii olarak diisiindiikleri fen bilimlerine iliskin, daha ¢cok beyaz
ve mavi renk kodlarmi tercih etmektedirler. Giinliik yasamin igerigi diisiiniildiigiinde, dogal olaylarin
olusumundaki saf dongiiler, 6gretmen adaylarinin beyaz rengi bu kategori altinda diistinmelerine neden
olmus olabilir.

Ogretmen adaylarmin fen bilimlerine dair renk tercihlerinin gerekceleri goz oniine alinarak, fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 igin “kesfetme, yaraticilik ve liretimin sembolii olarak fen bilimleri”, smif
Ogretmen adaylar1 icin “arastirma, kesfetme ve yaraticiligin sembolii olarak fen bilimleri” kategorileri
olusturulmustur. Her iki grup ta fen bilimlerinin kesfetme ve yaraticilik 6zelliklerine vurgu yapmaktadir.
Bu sonug, Ulukdk ve digerleri (2015) tarafindan gergeklestirilen calismada elde edilen, ‘‘arastirmaya,
yeni buluslara agik olan biyoloji’’ kategorisiyle benzerlik gostermektedir. Ural ve Basaran (2018) da
fen bilimleri laboratuar1 kavramina iligkin 6gretmen adaylarinin metaforlarin1 belirlemeye yonelik
yaptiklari calismada, 6gretmen adaylarinin kesfetmenin sembolii olarak laboratuari diistindiiklerini ifade
etmiglerdir. Alan yazinda yer alan bu c¢alismalar ile arastirmada elde edilen sonu¢ paralellik
gostermektedir. Siif 6gretmen adaylar1 bu kategoriye yonelik diisiincelerini kirmizi, yesil ve turuncu
renkleri ile agiklarken, fen bilgisi 6gretmen adaylar1 daha ¢ok mavi ve yesil renkleri ile agiklamayi tercih
etmislerdir. Oztiirk Ahbap (2014) ta calismasinda mavi rengin her hangi bir eylem i¢in yiiksek kaliteyi
temsil ettigini belirtmektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylari kesfetme, yaraticilik, iiretim yapma
acgisinda daha iyi verim ve kalite ortaya ¢ikarabilme adina bu rengi tercih etmis olabilirler.

Calismada her iki grupta da ortaya ¢ikan bir diger kategori “dogamin sembolii olarak fen
bilimleri” kategorisidir. Ogretmen adaylar1 fen bilimleri ile ilgili diisiincelerini doganin rengi olarak
belirttikleri yesil ve mavi renkleri ile iliskilendirerek aciklamislardir. Ogretmen adaylari fen bilimlerinin
deniz ve agac gibi kavramlar1 ¢agristirdigini ve bu nedenle yesil ve mavi renge benzettiklerini ifade
etmiglerdir. Yapilan diger ¢alismalarda da ogrenciler, fen bilimlerini dogada yer alan bir ders olarak
nitelendirmektedirler ve yesil rengin bitkilerin, agaglarm, kisaca tim doganm rengi oldugunu
belirtmektedirler (Caliskan ve Kilig, 2014; Doénmez, 2017). Yapilan ¢alismada elde edilen sonug alan
yazinla ortiismektedir.

Calisgmada Ogretmen adaylarinin fen bilimlerini renkler ile iligkilendirirken yaptiklar
aciklamalar dikkate alinarak “karmasik duygularin sembolii olarak fen bilimleri” ve “karamsarligin
sembolii olarak fen bilimleri” kategorileri olusturulmustur. Ogretmen adaylarmin bir kismimn fen
bilimleri ile ilgili duygular1 karisiktir, konulari hem kolay hem zor olarak degerlendirmektedirler. Bazi
Ogretmen adaylar1 ise fen bilimlerini zor ve karanlik bulmaktadirlar. Bu durum 6grencilerin yeterli hazir
bulunusluga sahip olmamalar1 nedeniyle derslerde zorluk yasamalarindan kaynaklanabilir. Bu konudaki
renk benzetimlerinden siyah her iki grubun ortak benzetimidir. Kilingarslan ve Fidan (2012) ile Ozcan
(2018) da siyah rengin bireylerde daha ¢ok korku ve kasvet gibi olumsuz duygular ¢agristirdigini ifade
etmektedirler. Bunun yan1 sira fen bilimleri 6gretmen adaylar1 lacivert renge olumsuzluk yiiklerken,
smif 6gretmeni adaylari kirmizi renge olumsuzluk atfetmektedir. Ural ve Basaran (2018), Dénmez
(2017) ile Ulukok ve digerleri (2015) de dgrencilerin fen bilimleri ile ilgili karisikligin sembolii tizerine
benzetmeler yaptiklarini ifade etmektedirler. Alan yazinda fen bilimlerine iliskin olarak 6grencilerin bu
dersi anlagilmasi zor ve itici bulduklarma dair ¢aligmalar yer almaktadir (Aksakalli Turgut ve Salar,
2016; Aktamis ve Donmez, 2016; Demirci Giiler, 2012). Uzun ve Bagaran (2018) calismasinda, sinif
Ogretmeni adaylarinin fen bilimleri kavramma iliskin duygularmi ifade ederken, iizgiin emoji
kullandiklarmi ve bu dogrultuda fen bilimlerine kars1 6gretmen adaylarmin olumsuz duyguya sahip
olduklarini belirtmektedir. Afacan (2011) calismasinda fen bilimlerinin 6grenciler tarafindan, dipsiz bir
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kuyuya ve korkutucu labirente benzettiklerini ifade etmektedir. Alan yazinda yer alan bu ¢aligmalar ile
arastirmanin sonuglari drtiismektedir.

Ogretmen adaylar1 aym1 zamanda fen bilimlerini aydmlanmanin sembolii olarak
algilamaktadirlar. Soysal ve Afacan (2012) calismalarinda, &grencilerin fen bilimlerini aydinlatic
kavramina benzettiklerini belirtmiglerdir. Bu sonug arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 gerekgelerini, mavi rengi dikkate alarak agiklarken, sinif 6gretmen adaylar1 daha ¢ok
beyaz renge benzeterek agiklamiglardir. Canlilik ve dinamikligin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi
incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen bilimlerini mavi ve yesil renklere benzettikleri, sinif
Ogretmen adaylarimin ise kirmizi ve turuncu renge benzettikleri goriilmektedir. Mavi ve yesil renk
doganin renkleri oldugu icin, doganin ise siirekli canli ve dinamikligini siirdiirdiigiinden dolay1,
ogretmen adaylar1 bu renkleri fen bilimlerine benzetmis olabilirler. Ogretmen adaylari kirmizi renk
se¢imini ise degisim ve gelisimin heyecan verici olmasi ile agiklamaktadirlar.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 sinif 6gretmen adaylarindan farkli olarak fen bilimlerini “sevginin
sembolii”, “etkileyiciligin sembolii”, “umudun sembolii”’, “hayal kurmanin sembolii”, “gizemin
sembolii” olarak algilamaktadirlar. Fen bilgisi dgretmen adaylarmin renk tercihleri incelediginde,
“sevginin sembolii olarak fen bilimleri” kategorisi i¢in daha ¢ok pembe rengi tercih ettikleri tespit
edilmistir. Caliskan ve Kili¢ (2014) ta yaptiklari arastirmada pembe rengin daha ¢ok sevgi duygusunu
ortaya ¢ikardigini ifade etmistir. Aktamis ve Donmez (2016) de, 6grencilerin fen bilimlerini aska
benzettiklerini belirtmektedirler. Ulukok ve digerleri (2015)’nin yaptiklar1 aragtirmada 6gretmen
adaylari, fen bilimleri dersini eglenceli olarak nitelendirmektedirler. Dolayisiyla, bu ¢alismada da
Ogretmen adaylar1 bu dersi eglenceli gérmelerinden dolayi, derse iliskin sevgi duygusunu beslenmis
olabilirler. Bununla birlikte bu kategori altinda yer alan baska bir renk ise saridir. Akay (2018) da
caligmasinda sar1 rengin sevgi anlamini tagidigini belirtmistir. Alan yazinda yer alan bu arastirmalarla,
calismanin sonuglar1 paralellik gostermektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 fen bilimlerine yonelik
algilari sevgi kavramu ile agiklarken smif 6gretmen adaylari algilarini, heyecan ve tutku kavramlari ile
acgiklamislardir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bu kategori ile ilgili renk tercihleri pembe, kirmuzi,
sar1, turuncu, mavi ve yesildir. Akay (2018) tarafindan yapilan ¢alismada da, turuncu rengin insana
heyecan ve mutluluk verdigi belirtilmektedir.

“Etkileyiciligin sembolii olarak fen bilimleri” kategorisinde 6gretmen adaylarinin daha ¢ok mor
rengi tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Kilingarslan ve Fidan (2012) tarafindan gerceklestirilen
calismada, mavi ve kirmizinin karisimi olan mor rengin ihtisam kavraminmi belirttigi ifade edilmektedir.
Ogretmen adaylarmin mor renge etkileyici anlamini yiiklemesi, mor rengin ihtisam kavramimi
nitelendirmesi sonucu ile benzerlik gostermektedir. Fen bilgisi 6gretmen adaylari, fen bilimlerinin
umudun sembolii oldugu yoniindeki diisiincelerini mavi ve yesil renge benzeterek agiklamislardir. Mavi
ve yesilin diinya iizerinde dogada en fazla yer alan renk olmasi ve insanlarin dogay1 izlerken iclerinde
yasama dair bir umut olusmasindan dolay1 bu renklerin ortaya ¢ikmis olabilecegi sdylenebilir. Hayal
kurmanin sembolii olarak fen bilimleri kategorisinde ise 0gretmen adaylarinin fen bilimlerini pembe
renge benzettikleri sonucuna ulasilmistir. Kilicaslan ve Fidan (2012) tarafindan yapilan calismada
pembe rengin hayal kurmanin rengi oldugu ifade edilmistir. Dolayisiyla bu ifade ile ¢alismanin
sonucunun benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin renk benzetimlerine
iliskin ortaya ¢ikan bir diger kategori ise “gizemin sembolii olarak fen bilimleri” kategorisidir. Ogretmen
adaylarindan bir kisi bu kategori altinda fen bilimlerini mor renk ile iliskilendirmistir. Alan yazin
incelendiginde mor rengin insan iizerinde gizem ve gizliligi uyandirdig: ifade edilmektedir (Akay,
2018). Dolayist ile alan yazinla, ¢aligmanin bu sonucu paralellik gostermektedir.

Smif 6gretmen adaylar1 fen bilimlerini, fen bilgisi 6gretmen adaylarindan farkl olarak “heyecan
ve tutkunun sembolii”, “degerlerin semboli”, “huzur ve sakinligin sembolii” ve “diizenin sembolii”
olarak algilamaktadirlar. Smmf 6gretmen adaylar1 fen bilimlerini heyecan ve tutku verici olarak
degerlendirmektedirler. Alan yazinda da fen bilimlerinin aska benzetildigi ve eglenceli olarak
degerlendirildigi caligmalar yer almaktadir (Aktamig ve Dénmez, 2016; Ulukdk ve digerleri, 2015). Bu
kategori kapsaminda sinif 6gretmeni adaylarinin renk benzetimleri kirmizi, yesil ve turuncudur. Akay
(2018) da yaptig1 caligmada, turuncu rengin heyecan ve mutluluk verici oldugu sonucuna ulagmistir.
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Smif Ogretmen adaylari, fen bilimleri ile beyaz rengi “degerler” kavrami cercevesinde
iliskilendirmistir. ~ Alan yazinda da beyaz rengin saflig1 temsil ettiini ifade eden calismalar
bulunmaktadir (Memis, 2007; Oztiirk Ahbap, 2014). “Huzur verici ve sakinlestiriciligin sembolii olarak
fen bilimleri” kategorisi altinda, simf gretmeni adaylari mavi rengi kod olarak kullanmuglardir. Oztiirk
Ahbap (2014) ta mavi rengin sinirsizligi ve huzuru temsil ettigini ve bu rengin duygunun ortaya
cikiginda gokyiizli ve denizin etkili oldugunu tespit etmistir. Yapilan arastirmada da 6gretmen adaylari
mavi rengi tercih etme gerekcelerini agiklarken, deniz, okyanus ve gokyiiziine iligkin agiklamalarda
bulunmuslardir. Elde edilen bu sonugta Oztiirk Ahbap (2014) tarafindan yapilan calisma ile
ortligmektedir. “Diizenin sembolii olarak fen bilimleri kategorisi” incelendiginde, simif 6gretmeni
adaylarinin beyaz ve tiim renkleri fen bilimleri ile iligkilendirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Diinya bir
diizen igerisindedir. Dolayisiyla fen bilimleri de konularina yonelik olarak bir diizen lizerine kuruludur.
Dolayisiyla fen bilimlerinin igerigini géz oniine alarak, 6gretmen adaylarmin diizeni nitelendirdigini
ifade ettikleri sdylenebilir. Ayrica tiim renklerin kendi igindeki diizeni, beyaz rengin ise bazi renklerin
diizen icerisinde birlesiminden ortaya ¢iktigini géz oniine aldiklarmndan dolayi, 6gretmen adaylar1 bu
renkleri fen bilimleri ile iliskilendirmis olabilirler.

Oneriler

e Bu calismada sinektik olarak renkler tercih edilmistir. Ogretmen adaylarmin farkli kavramlar
ile fen bilimlerini iliskilendirmelerini saglayan arastirmalar yapilabilir.

e Bu arastirma dgretmen adaylarinin fen bilimleri dersine yonelik algilarini belirlemeye yonelik
yapilmugtir. Fizik, kimya, biyoloji disiplinlerinin ayr1 ayr1 konu eden bir arastirma
gerceklestirilebilir.

e Fen bilimleri giinliilk yasamin bir par¢asi oldugu i¢in farkli branslardaki 6gretmen adaylarinin
diistincelerini karsilastirmaya yonelik bir ¢alisma yapilabilir.

e Fen bilgisi ve sif 6gretmen adaylarinin konuya iligkin renk tercihlerinin daha derinlemesine
incelenebilmesi i¢in boylamsal bir arastirma gergeklestirilebilir.
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Sosyal Bilgiler Ogretiminde Anlamlh Ogrenme Yaklasimina Gore
Hazirlanan Etkinliklerin Akademik Basariya ve Kalicihga Etkisi?
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Oz

Anahtar Kelimeler
Bu aragtirmanimn amaci, ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ Anlamli 6grenme,
ogrenme alaninin 6gretiminde kullanilan anlamli 6grenme etkinliklerinin akademik Sosyal bilgiler dersi,

Dordiincti simf

basariya ve kaliciliga etkisinin tespit edilmesidir. Calismada bagimsiz degisken olan auncu sint
ogrencileri,

anlamli 6grenme etkinliklerinin bagimli degiskenler olan 6grencilerin akademik
basarilar1 ve kaliciliga etkisinin olup olmadigi sorusuna cevap aranmaktadir. Bu
nedenle arastirmada deneysel yontemlerden biri olan yari-deneysel yontem Makale Hakkinda
kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu Tokat ilinde bir okulun 4. smif . .
v oo .. Gonderim Tarihi: 10.01.2019
ogrencileri olusturmaktadir. Deney grubunda 23, kontrol grubunda 23 olmak iizere o

toplam 46 &grenci ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Hazirlanmis olan bagar testi deney ve Kabul Tarihi:26.06.2019
kontrol grubuna uygulamadan dnce 6n-test, uygulamadan hemen sonra son-test ve E-Yayin Tarihi:31.12.2019
uygulamadan yaklasik bir ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmistir. Verilerin

analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmistir. Calisma bulgular1, deney grubu ile kontrol grubu on-test puanlart

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini1 géstermektedir. Ancak

deney grubu ile kontrol grubu son-test ve kalicilik puanlari arasinda istatistiksel

olarak deney grubu lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu durum, ilkokul 4.

Sinif seviyesi Sosyal Bilgiler dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alaninda uygulanan

anlamli 6grenme etkinliklerinin &grencilerin akademik basarisina ve kaliciliga

pozitif etkisinin oldugunu gostermektedir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak anlamli

o6grenme etkinliklerinin Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmasi énerilebilir.

Effects of Meaning Learning Activities on Academic Success And
Persistence in Social Studies

Abstract Keywords
The purpose of this study is to determine the effectiveness of meaningful learning Meaningful learning,
activities used in teaching of 'Culture and Heritage' learning field on academic SOCI?hl studies course,
success and permanence of 4" grade Social Studies course students. In the study, 4" grade students,

effect of meaningful learning activities which are independent variables on
academic success and permanence as dependent variables is tried to be
investigated. For this reason, semi-experimental method, one of the experimental Avrticle Info

1 Bu calisma ikinci yazar tarafindan birinci yazar danismanhgimnda yapilan yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.

2 Dog. Dr., Tokat Gaziosmanpaga Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye omerfaruk.sonmez@gop.edu.tr, https://orcid.org/0000-
0002-8910-2817

3 Ogretmen, Tiirkiye, mehmetsevim91@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-0505-8450
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methods, is used in the research. The study group constitutes 4th grade students of Received: 01.10.2019
a school in Tokat province. A total of 46 students, 23 in the experimental group Accepted: 06.26.2019
and 23 in the control group, are included in the study. Achievement test is applied
as a pre-test before application, as post-test after application and as retention test
approximately one month after application. In the analysis, mean, standard
deviation, dependent and independent sample t-test are used. The findings show
that there is no statistically significant difference between the experimental group
and control group pre-test scores. However, statistically significant differences are
found between the experimental group and the control group post-test and
retention scores in favor of the students in experimental group. This indicates that
the meaningful learning activities applied in 'Cultural and Heritage' learning field
in Primary School 4th grade Social Studies course have a positive effect on the
academic success and permanence of the students. From these results, it can be
suggested that in Social Studies courses, meaningful learning activities can be
used.

Online Published: 12.31.2019

Giris

Giliniimiizde egitim sistem ve anlayiglarinda farkliliklar ve degisimlerin meydana geldigi
goriilmektedir. Egitim-6gretim faaliyetleri ile topluma uyum gosterebilen, kendi kararlarini verebilen ve
problemlerini ¢bzebilen, gecmis bilgileri ile gelecek arasinda baglantilar kurabilen, &grendiklerini
glinliik yasantisinda kullanabilen bireylerin yetistirilmesini hedeflemektedir (Doganay ve Tok, 2011).
Nitekim 6grencinin 6grenme siirecinde aktif rol oynamasi, yaparak yasayarak dgrenmesi, gevresi ve
glinliik yasantisi ile 6grenme iinitesini iligkilendirmesi ve ge¢mis yasantisi ile 6grendikleri arasinda
baglantilar kurabilmesi en etkili stratejiler olarak goriilmektedir (Karadogan, 2016).

Egitim anlayislarindaki degisim ve gelismelerin farkli 6grenme ve 6gretim yaklasim, strateji,
yontem ve tekniklerini beraberinde getirdigi bilinen bir gercektir. Ogretmenin nasil bir 6gretim
yapacagini belirleyen 6gretim stratejileri 6gretmenin egitsel felsefesini ortaya koymakta ve yol haritasini
¢izmektedir. Bilinen {i¢ 6gretim stratejisinin sunus yoluyla 6gretim, bulus yoluyla 6gretim ve arastirma-
inceleme yoluyla 6gretim stratejileri oldugu goriilmektedir. Bu 6gretim stratejilerinden en bilinen ve en
yaygin kullanilan1 gegmisten giiniimiize sunus yoluyla 6gretim stratejisi olmustur. Bu stratejinin
ogrencilerin kisa siirede fazla bilgi edinmesini saglamasi yoniiyle ekonomik olmasi, yeni kavram, ilke
ve kurallarin biitlinciil bir sekilde goriilmesini saglamasi, 6gretmenin hedefi net bir bigimde belirleyip
ulagsmasinda kolaylik saglamast ve hemen hemen biitiin seviyelerde kullaniminin kolay olmasi
sebepleriyle siklikla kullanildigini sdylemek miimkiindiir (Giiven, 2011; Tok, 2011). Bu stratejinin
yaygin bir bi¢imde kullaniliyor olmasi, hangi yontem ve teknikler kullanilarak daha etkin bir bigimde
yapilandirilabilecegini sorusunu sormayi ve bu soruya cevap aramay gerektirmektedir. Nitekim sunus
yoluyla &gretim stratejisi kullanilarak gerceklestirilen derslerin 6n orgiitleyicileri sunmama, sunus
yoOntemini diiz anlatim yontemine indirgeme, alternatif yaklasimlar1 géz ardi etme, destekleyici 6geleri
ihmal etme, parcaci bakisa agirlik verme ve 6grenciyi derse katmama gibi problemler nedeniyle hedefine
ulagsamamasi riskini barmdirdigi goriilmektedir (Sahin, 2008).

Sunus yoluyla Ogretim stratejisinin anlamli 6grenme etkinlikleriyle desteklenmesi hedefe
ulagilabilirligini saglamak yoniinden biiyiilk 6nem tasimaktadir. Ciinkii anlamli 6grenme, 6grenme
siiresinde sosyal, isbirlikli, amaca yonelik, dogal ve aktif olmay1 gerektirmektedir. Ogrenme siirecinde
yer alan bireyler, anlamli 6grenme etkinlikleri sayesinde dogal ortamlarda yer almakta, gevreleriyle
etkilesim icinde olmakta ve cevreyi kendi algilarma gore sekillendirmekte, gbzlem ve yorum
yeteneklerini gelistirmekte ve bu gozlem ve yorumlarim digerleriyle paylasmayi1 6grenmektedirler
(Jonassen ve Strobel, 2006). Ausubel (1963, 1964, 1978) tarafindan temelleri atilan anlamli 6grenme
kuramina gore bilgilerin 6grencilere sunularak aktarilmasi 6nem tagimaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
bilgi birikimleri ve bu bilgi birikiminden yola ¢ikilarak yapilacak etkinlikler 6nem tagimaktadir. Bu
yOniiyle anlamli 6grenme yapilandirmact yaklasima da benzerlik gostermektedir. Yapilandirmaci
yaklagima gore dgrenme, bireyin dis ¢evreden aldigi kavram, olay ya da olgular igsel siiregler icinde
kendi zihninde yapilandirmasini icermektedir. Anlamli 6grenme de benzer sekilde bireyin ¢evresinden
Ogrendigi kavramlar1 ya da meydana gelen olay veya olgular1 var olan bilgi birikimini kullanarak
anlamlandirmasimi icermektedir. Genel anlamda 6gretmenin aktif olarak goriildiigii anlamli 6grenme
etkinlikleri iginde 6grencilerin soru sormalarini, not tutmalarimi, 6zetler ¢ikarmalarini, konunun ana
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hatlar1 ve anahtar kavramlarini belirlemelerini saglayacak kavram haritalart ve gorsel semalar
olusturmalarini saglayici etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinliklerle 6gretimsel faaliyetlerin yiiriitiilmesi
hem 6grenciyi aktif hale getirmekte hem de kisa siirede kalici bilgiler edinebilmesini saglamaktadir.

Sosyal bilgiler dersi Milli egitim Bakanlig1 tarafindan,

“bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandasglik bilgisi konularmi yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi”

olarak tanimlanmaktadir. Bu dersin tarih, sosyoloji, psikoloji, felsefe gibi soyut kavramlari igeren bilim
dallarini i¢inde barindiriyor olmasi sunus yoluyla 6gretim yonteminin siklikla kullanilmasina sebep
olmaktadir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenligi gegmis, bugiin ve gelecek baglamima verdigi 6nem
nedeniyle de anlamli 6grenme etkinliklerinin kullanilmasina en uygun derslerden biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Bir diger deyisle, derste kullanilan stratejinin i¢inde anlamli 6grenme etkinliklerinin
kullanilmas1 6grencilerinin &grenmelerinin daha kalici olmasini saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
nedenle Sosyal Bilgiler dersinde yapilandirilacak olan anlamli 6grenme etkinliklerinin akademik basari
ve kaliciliga etkisinin tespit edilmesinin uygun olacagi diisiiniilmektedir. Bu sayede Sosyal Bilgiler
dersinde sunus yoluyla Ogretim stratejisi kullanilarak yiritilen derslerde anlamli 6grenme
etkinliklerinin kullanilmasinin etkili olup olmadig1 degerlendirilebilecektir. Ayrica bu ¢aligma sonunda
elde edilen bulgularin literatiire katki saglamasi beklenmektedir. Biitiin bu sebepler goz Oniine
alindiginda arastirmanin amaci, ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme
alanmin &gretiminde kullanilan anlamli 6grenme etkinliklerinin akademik basariya ve kaliciliga
etkisinin tespit edilmesi olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi
asagidaki sekildedir:

Ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alaninin gretiminde
kullanilan anlamli 6grenme etkinliklerinin akademik basariya ve kaliciliga etkisi nedir?

Arastirmanin alt problemleri ise asagidaki sekilde siralanmaktadir.

1) Anlaml 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile kullanilmadigi kontrol grubunun
On-test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2) Anlamh 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun On-test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3) Anlamlh 6grenme etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubunun on-test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4) Anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunu son test puanlari ile uygulanmadigi
kontrol grubunun son-test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5) Anlamh 6grenme etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubunun son-test ve kalicilik testi
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6) Anlaml 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun son-test ve kalicilik testi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mdir?

7) Anlamh 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunu kalicilik testi puanlari ile
uygulanmadigi kontrol grubunun kalicilik testi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

Yontem
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Arastirma Modeli

Ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ &grenme alanmin 6gretiminde
kullamlan anlamli 6grenme etkinliklerinin akademik basariya ve kaliciliga etkisinin tespit edilmesini
amaclayan bu ¢aligmada bagimsiz degisken olan anlamli 6grenme etkinliklerinin bagimli degiskenler
olan 6grencilerin akademik basarilar1 ve kaliciliga etkisinin olup olmadigi sorusuna cevap aranmaktadir.
Bu nedenle aragtirmada deneysel yontemlerden biri olan yari-deneysel yontem kullanilmigtir. Yari-
deneysel yontemin kullanilmasinin sebebi arastirmacinin siniflari yansiz atama yoluyla olusturmasinin
uygulama yapilan okul yonetimince uygun goriilmemesidir. Arastirmanin yiiriitiilecegi okulda bulunan
iki subeden biri deney digeri kontrol grubu olmak tizere secilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tokat Ili Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanlhigi’'na
bagli Ozel Tokat Ayisigi okulunun 4. sinifinda iki subede (biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere)
O0grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Caligma grubu, kolay ulasilabilirlik ilkesi goz Oniinde
bulundurularak segilmistir. Deney grubunda 23, kontrol grubunda 23 olmak lizere toplam 46 6grenci ile
calisma yiirlitilmiistiir.

Arastirmanin Deneysel Deseni

Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubunda
ilkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alaninda yer alan konularin
anlamli 6grenme yaklasimina dayali etkinlikler kullanilarak anlatilmis, kontrol grubunda ise mevcut
programda yer alan 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Anlamli 6grenme etkinlikleri ile mevcut
programda yer alan etkinliklerin 6grencilerin basarisi ve kaliciliklar1 tizerindeki etkisi aragtirilmigtir.
Calismanin deneysel deseni Tablo 1°de verilen sekildedir:

Tablo 1. Calismada kullanilan deneysel desen

Grup On-6l¢iim Uygulama Son-6l¢iim
Deney grubu Basari testinin on-test Anlamli 6grenme Basari testinin on-test
olarak uygulanmasi yaklagimina dayali olarak uygulanmasi
etkinlikleri igeren 6gretim  Basart testinin kalicilik
uygulamasi testi olarak uygulanmasi
(1 ay sonra)
Kontrol grubu Basari testinin 6n-test Mevcut programda yer Basari testinin 6n-test
olarak uygulanmasi alan etkinliklerin igeren olarak uygulanmasi
Ogretim uygulamasi Basari testinin kalicilik

testi olarak uygulanmasi
(1 ay sonra)

Islem Basamaklan

Deneysel islemlerin uygulanmasi asamasinda, asagidaki islem basamaklari izlenmistir:

1) Uygulama Oncesi On-test, sonrasi son-test ve uygulamadan 1 ay sonra kalicilik testi olarak
kullanilmis, ‘Basar1 Testi’nin sorulari hazirlanmig, uzman goriisleri dogrultusunda son sekli
verilmistir.

2) Deneysel islemden 6nce O6grenme alami ve tnitenin Onceden belirlenmis kazanimlar1 ve
iceriginden yola cikilarak 6gretim malzemeleri hazirlanmistir.

3) Konu alammna iligkin tinite plaminda yer alan kazanimlar dogrultusunda ayrintili ders planlari
hazirlanmistir.

4) Belirlenen deney ve kontrol grubuna uygulamasi 6ncesinde 6n-test uygulanmustir.

5) Deney grubunda anlamli 6grenme etkinlikleri, kontrol grubunda mevcut programda yer alan
etkinlikler uygulanarak dersler islenmistir.

6) Uygulamalar 5 hafta siirmiis ve uygulamalar deney grubu sinif 6gretmeni tarafindan yapilmustir.

7) Deneysel islemin hemen ardindan son-test bagar testi uygulanmustir.

8) Deneysel islemden yaklasik 1 ay sonra kalicilik testi uygulanmstir.
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Veri Toplama Araclart

Arastirmada nicel verileri ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde yer alan ‘Kiiltiir ve Miras’
ogrenme alani ve ‘Ge¢misimi Ogreniyorum’ iinitesi konusunu kapsayan basari testiyle toplanmistir.
Testin hazirlanmasinda 6ncelikle ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alani ‘Gegmisimi Ogreniyorum’ {initesine
ait kazanimlar incelenmis, sorular hazirlanmis, 1 program gelistirme uzmani ve bir 6gretmenden uzman
goriisii alinarak sorulara son sekli verilmistir. Uzmanlarin test maddelerini inceleme kriterleri;

a) Olgme aracindaki her madde, ilkokul 4.sinif ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alam ‘Gegmisimi
Ogreniyorum’ iinitesi ile iligkilidir.

b) Olgme aracindaki her madde, ilkokul 4.siif ‘Kiiltiir ve Miras® &grenme alam ‘Gegmisimi
Ogreniyorum’ iinitesine ait kazanimlar1 kapsamaktadir.

¢) Olg¢me aracindaki her madde, agik-secik ve anlasilirdir.
seklinde belirlenmistir. Boylece basari testinin goriiniig, kapsam ve yap1 gecerliginin yeterli
diizeyde olup olmadigi tespit edilerek gerekli diizeltmeler yapilmigtir.

Son sekli verilen bagari testi deney ve kontrol gruplarina 6n-test, son-test ve kalicilik testi olmak
tizere li¢ defa uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde hazirlanmig olan basari testi deney ve kontrol grubuna uygulamadan 6nce
on-test, uygulamadan hemen sonra son-test ve uygulamadan yaklasik bir ay sonra kalicilik testi olarak
uygulanmustir. Veriler istatistik analizi paket programina aktarilarak analizleri gergeklestirilmistir. Ham
verilerden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapmalarin hesaplanmasmin yani sira deney ve
kontrol grubu arasinda 6n-test ve son-test arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin bulgularin ortaya
konmasinda bagimsiz gruplar t-testi ile bakilmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun kendi i¢inde 6n-
test ve son-test puanlari arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigina ise bagimli gruplar t-testi yapilarak
bakilmustir. Yine kontrol ve deney grubu son-test ile kalicilik testi arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olup olmadigina bagimli gruplar t-testi, deney ve kontrol grubu kalicilik testi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina bagimsiz orneklemler t-test ile bakilmustir.
Anlamlilik diizeyi ise 0.05 olarak alinmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde ilk olarak On-test ve son-test olarak uygulanan basari testinin
bagimsiz 6érneklemler t-testi varsayimlarim karsilayip karsilamadigi tespit edilmeye calisilmustir.

Varsayimlarin Test Edilmesi

On test sonuglarina gére kontrol ve deney grubu dgrencilerinin notlarinda iki grup arasindaki
ortalamalarm anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine bakmak tizere ‘bagimli 6rneklem t testi’ ve
‘bagimsiz 6rneklemler t testi’ yapilmasina karar verilmistir. Ancak 6ncelikle t testinin yapilabilmesi igin
gerekli olan {i¢ varsayim kontrol edilmistir. Bu varsayimlar;

e Gruplarm birbirinden bagimsiz olmast
e Normal dagilima sahip olmalar1
e Varyanslarin esit olmast

Gruplarin birbirinden bagimsiz olmasi varsayimi: Smiflarin birbirinden bagimsiz ders islemesi
nedeniyle gruplarin bagimsiz oldugu varsayimi dogrulanmaktadir.

Normal dagilim varsayimi: Bu varsayimin bulunmasi i¢in SPSS’te gerekli istatistiksel islemler
yapilmig ve ‘Test of normality’ (Normallik testi sonuglar1) kisminda, 6rneklem sayisi 50°nin altinda
oldugu i¢in Shapiro-Wilk yapilmistir. Normal dagilimin hipotezleri;

Ho hipotezi: Normal dagilima uygundur.
H: hipotezi: Normal dagilima uygun degildir.

Anlamlilik derecelerine bakildiginda her ikisinin de 0,05’ten biiyiikk olmasi nedeniyle Ho
hipotezi kabul edilmistir, yani normal dagilima uygundur. Bu durum asagida Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Normallik testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Gruplar Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
Notlar  Kontrol .182 23 .047 .952 23 321
Deney 147 23 .200* 927 23 .092

*. This is a lower bound of the true significance.

Varyanslarin esit olmast varsayimi: Bu varsayimin denemesinde de yine istatistiksel yontemler
kullamlmis ve hipotezler;

HO hipotezi: Varyanslar birbirine esittir.
H1 hipotezi: Varyanslar birbirine esit degildir.

Seklinde belirtilmistir. Yapilan istatistiksel islemlerin sonunda Levene testi sonuglar1 0,05’ten
biiyiik ¢iktig1 (sig=0,455) i¢cin HO hipotezi kabul edilmis ve varsayimin saglandig goriilmiistiir.

Deney Grubu ve Kontrol Grubu On-test Puanlarina Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alani ile ilgili
konularin anlatimimna baglanmadan Once, hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol gruplarma
uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimsiz orneklemler t-testi
yapilmistir. ‘Anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigr deney grubu ile kullanilmadigi kontrol
grubunun On-test sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?’ sorusunun
cevaplanmasinda t-testi sonuglarma bakildiginda elde edilen sonuglarin 0,05’ten biiyiik olmasi
nedeniyle,

Ho hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.

H; hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir, seklinde tanimlandiginda Ho hipotezi kabul
edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark yoktur. Bu durumu Tablo 3’te gérmek miimkiindiir:

Tablo 3. Kontrol ve deney grubu 6n test t-testi sonuglart

N X Ss t p
Kontrol grubu 23 56.69 12.68
Deney grubu 23 57.73 1426 202 194

*p<0.05

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamalarmmin 56.69, standart
sapmasinin 12.68 oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun ise on test ortalamalar1 57.73, standart sapmast
14.26 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda kontrol grubu ile deney grubu Ogrencileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini1 goriilmektedir (p>0.05).

Kontrol Grubu On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alani ile ilgili
konularin anlatimma baglanmadan once, hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol gruplaria
uygulanmigtir. Ayrica uygulamalar sonrasinda aymi basari testi son-test olarak tekrar uygulanmustir.
Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimli rneklemler t-testi yapilmigtir. ‘Anlamli
ogrenme etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubunun on-test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?’ sorusunun cevaplanmasinda t-testi sonuglarina
bakildiginda elde edilen sonuglarin 0,05°ten kiigiik olmasi nedeniyle,

HO hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.

H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir, seklinde tammlandiginda HO hipotezi kabul
edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark vardir. Bu durumu Tablo 4’te gérmek miimkiindiir:

Tablo 4. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari igin yapilan bagimli grup t testi sonuglart

Kontrol N X Ss t testi
grubu T sd p
On test 23 56.69 12.68 21.43 22 .000*
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Son test 22 83.09 18.83 20.68 21
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalamalarinin 56.69, standart
sapmasinin 12.68 oldugu goriilmiistiir. Son-test ortalamalar1 83.09, standart sapmasi 18.83 oldugu tespit
edilmistir. Bu durumda kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir (p<<0.05).

Deney Grubunun On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bulgular

[lkokul 4. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alan ile ilgili
konularin anlatimina baglanmadan oOnce, hazirlanan basari testi deney ve kontrol gruplarma
uygulanmistir. Ayrica uygulamalar sonrasinda ayni basari testi son-test olarak tekrar uygulanmistir.
Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimli 6rneklemler t-testi yapilmistir. ‘Anlaml1
o0grenme etkinliklerinin uygulandigl deney grubunun On-test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var mudir?” sorusunun cevaplanmasinda t-testi sonug¢larina bakildiginda elde
edilen sonuglarm 0,05’ten kiigiik olmasi nedeniyle,

HO hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.

H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir, seklinde tamimlandiginda HO hipotezi kabul
edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark vardir. Bu durumu tablo 5’te gérmek miimkiindiir:

Tablo 5. Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlari igin yapilan bagiml grup t testi sonuglari

Deney N X Ss t testi

grubu T sd p

On test 23 57.73 14.26 19.41 99 000*

Son test 22 92.69 5.06 87.73 '
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin On test ortalamalarmin 57.73, standart
sapmasinin 14.26 oldugu goriilmiistiir. Son-test ortalamalar1 92.69, standart sapmasi 5.06 oldugu tespit
edilmistir. Bu durumda deney grubu on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark oldugu goriilmektedir (p<0.05).

Deney Grubu Son-test ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alani ile ilgili
konularin anlatimi ve uygulamalar sonrasinda basari testi son-test olarak tekrar uygulanmistir.
Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmstir. ‘Anlamli
ogrenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunu son test puanlari ile uygulanmadigr kontrol
grubunun son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?’ sorusunun
cevaplanmasinda t-testi sonuglarina bakildiginda elde edilen sonug¢larin 0,05’ten kiiciik olmasi
nedeniyle,

HO hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.

H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir, seklinde tammlandiginda HO hipotezi kabul
edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark vardir. Bu durumu Tablo 6’da gérmek miimkiindiir:

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu son-test t-testi sonuglar1

N X Ss t p
Kontrol grubu 22 83.09 18.83 2.31 .001
Deney grubu 23 9269  5.06 2.35

*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin son test ortalamalarinin 83.09, standart
sapmasimn 18.83 oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun ise son test ortalamalar1 92.69, standart sapmasi
5.06 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda kontrol grubu ile deney grubu 6grencileri arasinda istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<<0.05).
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Kontrol Grubu Son-test ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alani ile ilgili
konularin anlatiminin ardindan 1 ay sonra basari testi tekrar kalicilik testi olarak uygulanmistir.
Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimli érneklemler t-testi yapilmistir. ‘Anlamli
o0grenme etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubunun son-test ve kalicilik puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?’ sorusunun cevaplanmasinda t-testi sonuglarina
bakildiginda elde edilen sonuglarin 0,05’ten kii¢iik olmasi nedeniyle,

HO hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.

H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir, seklinde tamimlandiginda HO hipotezi kabul
edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark vardir. Bu durumu Tablo 7’de gérmek miimkiindiir:

Tablo 7. Kontrol grubu 6grencilerinin son-test ve kalicilik testi puanlari igin yapilan bagimli grup t testi
sonuglari

Kontrol N X Ss t testi
grubu t sd p
Son test 22 83.09 18.83 20.68 21
Kalicilik test 21 80.19 24.04 15.28 20 .000*
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin son test ortalamalarinin 83.09, standart
sapmasinin 18.83 oldugu goriilmiistiir. Kalicilik testi ortalamalar1 80.19, standart sapmasi 24.04 oldugu
tespit edilmistir. Bu durumda kontrol grubu son test puanlari ile kalicilik testi puam arasinda son test
lehine anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir (p<0.05).

Deney Grubu Son-test ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alani ile ilgili
konularin anlatiminin ardindan 1 ay sonra basari testi tekrar kalicilik testi olarak uygulanmustir.
Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimli 6rneklemler t-testi yapilmistir. ‘Anlamli
ogrenme etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun son-test ve kalicilik puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var mudir?” sorusunun cevaplanmasinda t-testi sonug¢larina bakildiginda elde
edilen sonuglarin 0,05’ten kiiciik olmasi nedeniyle,

HO hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.

H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir, seklinde tammlandiginda HO hipotezi kabul
edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark vardir. Bu durumu Tablo 8’de gérmek miimkiindiir:

Tablo 8. Kontrol grubu 6grencilerinin son-test ve kalicilik testi puanlari igin yapilan bagimli grup t testi
sonuglar1

Deney grubu N X Ss t testi

t sd P
Son test 23 92.69 5.06 87.73 22 .000*
Kalicilik test 23 90.60 9.23 47.06 22
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamalarinin 92.69, standart
sapmasinin 5.06 oldugu goriilmiistiir. Kalicilik testi ortalamalar1 90.60, standart sapmasi 9.23 oldugu
tespit edilmistir. Bu durumda deney grubu son test puanlari ile kalicilik testi puani arasinda son test
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0.05).

Deney Grubu Kalicilik Testi ve Kontrol Grubu Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Bulgular

Ilkokul 4. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ dgrenme alani ile ilgili
konularin anlatiminin ardindan 1 ay sonra basari testi tekrar kalicilik testi olarak uygulanmustir.
Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler iizerinden bagimsiz érneklemler t-testi yapilmustir. ‘Anlaml
ogrenme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunu kalicilik testi puanlari ile uygulanmadigi kontrol
grubunun kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?” sorusunun
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cevaplanmasinda t-testi sonuglarina bakildiginda elde edilen sonuglarin 0,05°ten kiiciik olmasi
nedeniyle,

HO hipotezi: Ortalamalar arasinda fark yoktur.

H1 hipotezi: Ortalamalar arasinda fark vardir, seklinde tamimlandiginda HO hipotezi kabul
edilmistir, yani ortalamalar arasinda fark vardir. Bu durumu Tablo 9’da gérmek miimkiindiir:

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu kalicilik testi t-testi sonuglari

N X Ss t P
Kontrol grubu 21 80.19 24.04 1.86 .016
Deney grubu 23 90.60 9.23 1.92

*p<.05

Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubu &grencilerinin kalicilik testi ortalamalarmin 80.19,
standart sapmasinin 24.04 oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun ise son test ortalamalar1 90.60, standart
sapmasi 9.23 oldugu tespit edilmistir. Bu durumda kalicilik testleri sonucunda kontrol grubu ile deney
grubu 6grencileri arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuglari, ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme
alaninin 6gretiminde kullanilan anlamli 6grenme yaklagimina dayali hazirlanan etkinliklerin akademik
basariya etkisinin oldugunu gostermektedir. Nitekim anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile kullanilmadigi kontrol grubunun 6n-test sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak uygulamalarin yapilmasmin ardindan, anlamli 6grenme etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubunun son test puanlari ile uygulanmadigi kontrol grubunun son-test puanlar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu tespit edilmistir. Bu durum,
anlamli 6grenme etkinliklerinin ilkokul 4. smf Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda uygulanmasinin
basariya olumlu etki edecegini gosterir niteliktedir. Benzer ¢aligmalar anlamli 6grenme etkinliklerinin
farkli derslerde yapilan uygulamalarimin da basariya olumlu etki ettigini gostermektedir. Bu
caligmalardan birinde Ekmekgioglu (2007) ortadgretim kimya dersinde ‘Asit-Baz’ konusunun anlamli
ogrenme kurami ve kavram haritasi ile 6gretiminin basariya etkisini tespit etmeye caligmistir. Arastirma
sonuclari, anlamli 6grenme etkinlikleri ve kavram haritast 6grenme yontemlerinin kullanildigi deney
grubu 6grencilerinin kontrol grubundan basarili olduklarini, erisi diizeylerinin deney grubunda yiiksek
oldugunu ve ayrica deney grubu 6grencilerinin tutumlarinda da gelisme oldugunu gostermistir.

Kurt-Korkmaz (2006) calismasinda, 7. Sinif seviyesinde Ogrenim goéren Ogrenciler igin
hazirlanan anlamli 6grenme yaklasimina dayali bilgisayar destekli ders yaziliminin 6grencilerin
akademik basarisina ve kalicihiga etkisini incelemistir. Calismada 3 grup kullanilmig ve kontrol
grubunda geleneksel yontem, deney-1 grubunda anlamli 6grenme yaklagimina dayali klasik yontem ve
deney-2 grubunda bilgisayar destekli anlamli 6grenme etkinliklerini uygulamistir. Bu arastirmadan elde
edilen sonuclar da anlamli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi grupta geleneksel yontemin uygulandigi
gruba oranla daha yiiksek basar1 ve kalicilik elde edildigini gdstermistir. Ayrica anlamli 6grenme
etkinlikleri bilgisayar destekli yazilimlarla ise kosuldugunda iki grubu goére daha yiiksek basari ve
kalicilik elde edilmektedir. Efendioglu (2006) da Kurt-Korkmaz’in (2006) caligmasina benzer bir
calismay1 4. simif matematik dersi bagarisi ve kaliciligina etkiyi tespit etmek iizere yapmus, bilgisayar
destekli anlamli 6grenme etkinliklerinin basariya olumlu etkisi oldugunu, fakat kalicihiga etkisi
konusunda anlamli bir farkliligin olmadigini belirtmistir.

Cidam (2011) doktora tezi calismasinda ‘Elektroliz ve Elektrokimyasal Pil’ {initelerinde kavram
yanilgilarinin 6nlenmesi adma anlamli 6grenme yoOntemine uygun materyal hazirlanmasit ve
uygulanmasina iliskin bir arastirma yiirlitmiistiir. Kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanirken
deney grubunda anlamli 6grenme yontemine goére hazirlanan modelin uygulandig: ¢alisma sonuglar
deney grubu basarisinin kontrol grubuna gore daha iyi oldugunu, deney grubu 6grencilerinin derse karst
olumlu tutum gelistirdiklerini ve daha az kavram yamlgilarina sahip olduklarim1 gostermistir. Yapilan
bu caligmalar, kullanilan anlamh 6grenme etkinliklerinin cogunlukla basartya, kaliciliga ve 6grencilerin
derse kars1 tutumlarina olumlu etkilerinin oldugunu gostermektedir. Ancak ¢aligmalarin fen bilimlerine
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yonelik derslerde kullanilan anlamli 6grenme etkinliklerinin etkisini tespit etmeye yonelik olmasi,
sosyal bilgiler dersinde anlamli 6grenme etkinliklerinin pozitif etkisini tespit eden bu ¢alismanin diger
caligmalardan farkliligini ortaya koymaktadir. Arastirma sonucunda asagidaki onerilerde verilebilir.

v" Bu arastirma sonucunda, Sosyal Bilgiler dersinde kullamlan anlamli 6grenme yaklagimina
dayal hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina ve bilginin kaliciligina pozitif
yonde etkisi oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin ortaya koydugu bulgular dogrultusunda
anlamli 6grenme yaklagimina dayali hazirlanan etkinliklerin kullaniminin okullarimizda
yayginlastirilmasi onerilebilir.

v' Anlamli 6grenme yaklagimina dayali hazirlanan etkinliklerden olan gorsel semalardan
yararlanma, 6grencilerin hem igitsel hem gorsel yonden uyarilmasi sagladigi i¢in 6grenmesini
kolaylastirmaktadir. Bu nedenle ogretimde gorsel semalarn kullanimina daha fazla yer
verilebilir.

v Sunus yoluyla 6gretim, okullarda en ¢ok kullanilan yontemler arasindadir ancak sunus yoluyla
Ogretim ve anlamli 6grenme yaklasimina dayali hazirlanan etkinliklerin kullaniminda
ogretmenlerin diiz anlatim yoluna yonelmeleri nedeniyle bu yontemin kullaniminda sinirliliklar
meydana gelmesi ve 6grencilerin ezberci 6grenmeye yonelmeleri s6z konusu olabilmektedir.
Bu nedenle, dgretmenlerin, sunus yoluyla 6gretim ve anlamli dgrenme yaklasimina dayal
hazirlanan etkinliklerin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasina yonelik bilinglendirilmesi
oOnerilebilir.

v' Bu arastirmada Ilkokul 4. Sinif seviyesi dgrencilerinin ‘Kiiltiir ve Miras’ grenme alaninda
anlamli 6grenme yaklasimina dayali hazirlanan etkinlikler kullanarak ders islenmesinin
akademik basar1 ve bilginin kaliciligina etkisine bakilmistir. Bundan sonra yapilacak
caligmalarda, farkli smif seviyelerinde anlamli O6grenme yaklasimmna dayali hazirlanan
etkinliklerin etkisinin 6l¢tildiigii arastirmalara yer verilebilir.
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Giris

Toplumsal yasamin bir iiriinii olarak kabul edebilecegimiz kiiltlir, zaman ve mekana gore
degisebilen bir unsurdur. Bu haliyle kiiltiir kavram1 degisime a¢ik dinamik bir kavramdir. Kiiltiiriin eski
ve yeni baglaminda aktarilmasim gosteren kiiltlirlenme, 6grenilen ve dgretilen bir siirectir. Boylece eski
ve yeni senteziyle olusan farklilagmalar kiiltiir degismeleri boyutuyla incelenmektedir. Ancak bu
degisimin istendik hale getirilmesinde egitimin rolii biyiiktiir. Bu bir sarmal gibidir. Hem kiiltiir
degismeleri egitimi, hem de egitim kiiltiir degigsmelerini etkileyen boyutlar1 bulunmaktadir. Ciinkii
toplum bir takim makro kiiltiirel yapilardan olusmaktadir. Bu yapilar diger yapilardan bagimsiz yapilar
degildir. Ozellikle siyaset, ekonomi, din gibi kiiltiirel yapilarin durumuna gére egitimin icerigi ve
boyutlar1 degisebilmektedir.

Max Weber, insanin hareket ve davraniglarini sosyal iliski ve baglanislar ¢ercevesinde ele
almistir. Sosyal iligkiler, taraflar arasi anlasmalardan dogabildigi gibi, disaridaki bir gii¢ tarafindan da
dayatilabilir. Weber, sosyal kurumlarin hepsinin, hem tarih i¢inde dikey gelisim agisindan hem de su
andaki yaygin durum bakimindan ideal tiplere, soyut tiplere indirgenebilecegini iddia ediyor; boylece
sosyal ger¢egin tabakalar i¢inde daha iyi anlatilabilecegini diisiiniiyor.

Sosyal hayatta biitiin faktorler birbirlerini karsilikli olarak etkilerler. Ekonomik iliskilerin din
ve diger sosyal iliskiler iizerinde biiyiik etkileri oldugu gibi, mesela, her din de bir iktisadi ve sosyal
ahlak yaratmaktadir. Biitlin bu istendik degisimlerin meydana getirilmesinde egitimin 6nemi vardir.

Egitim, fertlerin ilerde toplumsal yapi icinde alacaklari statiiylii belirleme agisindan ¢ok
onemlidir. Weber'e gore egitimin esas gorevi, kisinin ilerde toplumsal yapida ulasacagi yere ulagmasi
icin kisileri ve gruplar1 hazirlamaktir. Yani egitim, kisilerin ve gruplarin, biirokrasi ve sosyal
tabakalasma icinde ilerde alacaklar1 yere hazirlama ¢aligmalaridir. Weber'in tipoloji yaklasimi, Egitim
Sosyolojisi arastirmalarinda ¢ok etkili olmustur.

Toplum hem maddi hem de manevi unsurlardan meydana gelen bir biitiindiir. Toplumun maddi
varlig1 toplumun algi, inang ve degerleri iizerine kuruludur. Bir baska ifadeyle goériinen maddi
diinyamizin ve davranislarimizin altinda onlarin olusumlarini saglayan kiiltiirel kodlar s6z konusudur.
Bu kiiltiirel kodlar, birey ve toplumun hareket rotalarini belirleyen, kaosa yol agmayacak bir harita ve
pusula niteligindedir. Bu baglamda kiiltlir ve onun bilesenleri ¢gok 6nemlidir (Tiirkkahraman & Tutar:
3-4). Kiiltiiriin 6nemli bilesenlerinden birisi ise egitimdir.

1.1. Kiiltir

Kiltiir kavrami sorunsal bir kavramdir. Ciinkii kiiltiir, farkli insanlar tarafindan farkl
baglamlarda ele alinmaktadir (Nieto, 1999: 128). Kiiltiir sosyolojisi ¢alismalar icerisinde en genis
kullanimli kavramlar arasindadir. Ancak Kiiltiir kavraminin anlamindaki bu genislige ragmen genellikle
tanimlar ti¢ gruba ayrilmaktadir (Edles, 2005: 5). Buna gore kiiltiir tanimlamalari, estetik, etnografik ve
sembolik tanimlar seklinde gruplandirilabilir.

Kiiltiiriin estetik tanimlamasi temelinde sosyoekonomik veya sosyokiiltiirel farkliliklara vurgu
yapmak amaciyla yiiksek/al¢ak kiiltiir baglaminda kullanilmaktadir. Bir kiginin dinledigi miizik, yemek
yedigi restoran veya aligveris yaptig1 merkezler kisinin toplumsal anlamda bulundugu sinifa génderme
yapmaktadir.

Kiiltiiri Tylor’un ifade ettigi sekliyle insan tarafindan ortaya konulan yetenekleri igeren
karmasgik bir biitiin seklinde tanimlanmas kiiltiiriin bir yasan tarzi oldugunu vurgulayan etnografik bir
tanimlamadir. Buna gore, kiiltiir tarihsel siire¢ igerisinde insan toplumlarinin biyolojik veya evrimsel
olmayan her seyi icerecek sekilde insan gruplari tarafindan iiretildigini varsayar.

Kiiltiiriin sembolik anlamina baktigimizda, 1960’lardan itibaren {izerinde durulan bir tanimlama
grubudur. Bu anlamda kiiltiiriin sembolik tanim1 en fazla toplumlarin analitik olarak fakli {i¢ ayn
parcadan olustugunu varsaymaktadir. Buna gore toplumun ii¢ pargasi su sekildedir: Ekonomik, politik
ve kiiltiirel alemler (Edles, 2005: 12). Ancak toplumun bu ii¢ farkli pargasi birbirinden bagimsiz degildir
ve bu farkli parcalar arasinda birbirini destekleyen bir uyum s6z konusudur.
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Hangi tanimlama grubunu ele alacak olursak olalim, kiiltiir tanimlamalar1 icerisinde bazi ortak
noktalar bulunmaktadir. Bunlarin ilki kiiltiir, kolektif bir olaydir. Tanim olarak kiiltiir paylasilir; bireysel
kiiltiir diye bir sey yoktur (Edles, 2005: 7). Ikinci ortak nokta, kiiltiir tarihsel bir siire¢ igerisinde
olusmaktadir. Ugiincii ortak noktas ise, hangi tammlamay ele alacak olursak olalim, kiiltiir kavramu,
yapist itibariyle farkliliklara da vurgu yapmaktadir.

Kiilttir kavraminda 6ncelikle iizerinde durulmasi gereken kiiltiiriin degisen degerler, gelenekler,
sosyal ve politik iliskiler ve yaratici diinya goriisii, paylagimlar ve doniistimler ortak bir tarih, cografya,
dil, sosyal sinif ve din birlikte yasayan insanlar tarafindan iiretilmektedir. Kiiltliriin bu tanim1 agik
olarak, kiiltiirii kompleks hale getirmektedir (Nieto, 1999: 129). Insanlari kolektif yasantilarryla ortaya
cikan kiiltiir, toplum hayatinin biitliniinii ilgilendirmektedir. Dolayisiyla kiiltiir unsurlar1 arasinda bir
uyum olmak zorundadir. Bu durum kiiltiir tanimini zorlastirmaktadir.

Sonug olarak kiiltiir, fertlerden 6nce mevcut degildir. Kiiltiirii topluca iiretenler ve onun varligini
sembolik olarak diizenleyenler insanlardir. Buna gore kiiltiir, birgok faktdre bagh tarihi degisikliklerin,
asamalarin ve bagkalagimlarinin sonucu olarak ortaya ¢ikmistir (Cuche, 2009: 239). Kiiltiiriin kolektif
bir olay oldugunu yukarida ifade etmistik. Bir grup ya da tiim halkin izledigi gelenekler/aliskanliklar
kolektif olma 6zelligi tagimaktadir. Bunlar belli donemlerde sirasiyla 6gretilen ve d6grenilen, bir yasam
tarzi haline gelen kiiltiirel diisiiniis, duyus ve davranma bigimleridir. Dolayisiyla kiiltiiriin, yapi itibariyle
toplumlarin gelenek ve aliskanliklarina dayanmaktadir. Sosyoloji de ise kiiltiiriin varligin1 gdsteren
kolektif gelenek ve aligkanliklar kurumlar olarak ifade edilmektedir. Burada kiiltiiriin varligindan
bahsedebilmek igin, ortaya konulan diisiiniis, duyus ve davramglarin aliskanliklar vesilesiyle
icsellestirilmis olmasi gerekmektedir (Zijderveld, 2013: 50). Bu yoniiyle degerlendirildiginde
igsellestirilen davranislar lizerinde kiiltliriin varlig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak kiiltiir, kisaca, deger, norm ve anlamlardaki biitiinligiinii
ifade etmektedir.

1.2. Kurumsallasma

Insanlarin hep birlikte girisimde bulunduklar1 her seyde kurumsallasmanin izlerini gérmek
mimkiindiir. Eylemlerimizin biiyiik bir kisminin, hatta diisiiniis ve duyus bi¢imlerinin bile zaman
icerisinde kolektif rutinlere doniismektedir. Ogrenmek zorunda oldugumuz eylemlerin zaman icerisinde
rutine donmesi ve davranig kaliplarini, kurumlar sayesinde elde ederiz. Bunlarin 6grenilme siirecini de
kiiltiirlenme olarak adlandirnyoruz (Zijderveld, 2013: 50).

Gegmisteki insanlarin fazla diisinmeden bizim gibi tiimilyle modernlesmis toplumda
yasadigimizdan farkli olarak onceki kusaklarin kurumlarina gore yasamaya ve diisiinmeye daha fazla
yatkindir. O zaman, heniiz endiistri ve otomasyon, devasa kentler ve organizeli bir refah devletleri ve
biirokrasi ortada yoktu. Toplum heniiz modernlesmemisken, kurumlar; birey i¢in canli ve son derece
onemli bir gelenek olusturuyorlardi. insanlar degil, onlar kimin ve neyin insan olduguna karar
veriyorlardi. Kurumlar, insanlarin kimliklerini belirliyorlardi ve ¢ogu batili olmayan kiiltiirlerde tistelik
bu kimlik ¢ok ¢esitli semboller etrafinda topluma sunuluyordu. Modernlesme siireci, insan ve kurumlar
arasindaki iligkilerde radikal bir degisim meydana getirmistir. Bu degisim siirecinde kiiltiiriin
devamliliginin saglanabilmesi igin kurumsallagma siireci ortaya ¢ikmistir (Zijderveld, 2013: 51). Kiiltiir
hayatinda meydana gelen degisimlere ragmen, kiiltiir hayatindaki devamlilig1 saglamayabilmek icin
toplumsal hayat1 biitlinlestirmeyi saglayan yapilar olusmustur.

Kiilttirlerin devamliliginin saglanabilmesi i¢in kurumsallagma siireci ayn1 zamanda insanlarin
temel insani anlam yapilarini insa siirecidir. Bu anlamda kiiltiiriin anlaml1 bir biitiin haline gelmesini
saglayan kurumlar i¢in aile kurumu, ekonomi kurumu, din kurumu, siyaset kurumu, egitim kurumu gibi
alt kiiltiir gruplar1 olusur. Biitiin bu alt kiiltiir gruplar1 kendi igerisinde bagimsiz kurumlar degildir. Diger
kurumlarla birlikte bir anlam {iretir. Her kurum igerikleri bakimindan degerler, normlar, anlamlar ve
motiflerle alakalidir (Zijderveld, 2013: 57). Her kurumun olusturdugu deger, norm ve anlamlar, kiiltiirel
biitlinliik igerisinde ele alinmaktadir. Dolayisiyla kiiltiir unsurlari arasinda bir ahenk olusmaktadir.
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1.3. Kiiltiirlenme

Kiilttir, kolektif davraniglarin kurumsallasmis halidir. Giinlik hayatin igerisindeki bir¢ok
davramglarimiz1 iizerinde fazla diisinmeden yerine getirmekteyiz. Ogrenmek zorunda oldugumuz
eylemleri rutin davranis kaliplar1 haline getiren unsurlara kurumlar ve bunlarin dgrenilme siirecini de
kiiltiirlenme olarak ifade edilmektedir. Kiiltiirlenme sayesinde, kusaklar arasinda geleneklerin devam
ettirilmesi, aliskanliklarin  aktarilmasi s6z konusudur. Kiiltiirlenme kiiltliriin -~ devamliligini
saglamaktadir. Buna gore kiiltiirlenme, Ogrenilen, Ogretilen ve siire¢ icerisinde ise igsellestirilen
diisiiniis, duyus ve davranig kaliplaridir.

Kiiltiirlenme kiiltiirel siireglere baghdir. Kiiltlir antropologlar aile, akrabalik, evlilik, soy sop
iligkileri; biitiinlesme, farklilasma; aligveris sistemleri; yonetim vb. gibi konulara ve sorunlara, belli
stireklilikler, basi-sonu belli olmadan siiregelen olaylar olarak bakarlar ve bu tiir siirekli oluslara siireg
adin1 verirler. Kiiltiirel siiregler ise, kiiltiirel yapinin olusumu ve degismesinde itici gii¢ ya da araci
durumunda olan ¢esitli etki ve baskilardir (Engin, 1990). Bu siireclerin toplumsal bir varlik olan birey
iizerinde ve dogrudan etkisi bulunmaktadir. Ciinkii kiiltiiriin tasiyicis1 bireydir. Birey ise biitiin bu
stirecleri i¢inde bulundugu toplumda 6grenmektedir.

Kiiltiir, daima degisen, dinamik bir igeriktir. Gelisen ihtiyaglar, yeni tecriibeler, gelen yeni
kusaklarin ihtiyaglar1 kiiltiiri degistirmektedir (Donmezer, 1994: 103). Kiiltiirlenme siireci de var olan
kiiltiir unsurlarinin oldugu gibi bir sonraki kusaga aktarilmasi demek degildir. Kiiltiirlenme ayni
zamanda eski ile yeninin senteziyle olusan yeni bir siireci ifade etmektedir.

Kiltiire uyum siirecinde ele alinacak olan kiiltiirlenme kavrami; orijinal kiiltiir i¢ginde sonradan
ortaya ¢ikan bir veya daha fazla grubun degisimlerle devam eden iliskisini ve farkl kiiltiirlerden gelen
bireylerin ayni1 gruplarda iligki siirmesinin sonuglarin1 kapsamaktadir. Kiiltiirlenme kavrami prensipte
yansizdir, pratikte ise kiiltiirlenme gruplardan birinde, digerine gore daha fazla degisime neden
olmaktadir. Kiiltiirlenme, bir grubun kiiltiirinde meydana gelen degismedir ve bireyin psikolojisinde de
degisiklik yaratmaktadir (Seker, 2006: 2). Kiiltiirlenme ile kiiltiir degismeleri arasinda dogrudan bir
iliski vardir. Bu durum gruplar veya birey iizerinde etkisi bulunmaktadir.

1.4. Kiiltiir Degismeleri

Degisme, bir durumdan yeni bir duruma gecisi ifade eden bir kavramdir. Ancak bu degisimi
meydana getiren toplumsal ve bireysel unsurlar vardir. Bu ¢er¢cevede degisme bireysel ve toplumsal
planda goriiniir ve hissedilir etkilere sahiptir (Dogan, 2011: 350). Ancak bu etkileri kisa zaman icerisinde
anlasilamayabilir. Ciinkii degisimin anlasilabilmesi i¢in biraz zamana ihtiyag vardir.

Literatlirde kiiltiir degismeleri ile toplumsal degismeler ayni anlamlarda kullanilmaktadir.
Toplumsal degisimden kastedilen, toplumun gozle goriilen kiiltiir unsurlarinda meydana gelen
degisimlerdir.

Toplumsal degisme ise toplumu meydana getiren kurumlar basta olmak {izere toplumsal
iligkilerde ve toplumsal yapilarda mevcut durumlardan yeni veya bambagska bir duruma gegisi ifade
etmektedir. Bu anlamda da toplumsal degisme, kolektif bir olaydir (Dogan, 2011: 352). Dolayisiyla
degisim toplum hayatinda meydana gelmektedir. Toplum hayatinda meydana gelen degisim karsisinda,
birey ve bireysel farkliliklardan kaynaklanan direnislerin bir ehemmiyeti yoktur. Toplum hayatinda
meydana gelen degisimler, deger ve normlar ile ortiisiiyorsa, degisimler arasinda uyum var demektir.

Turhan (1997: 18)’ a gore kiiltiir, bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi kiymetlerden
tesekkiil eden dyle bir biitiindiir ki, cemiyet i¢inde mevcut her nevi bilgiyi, alakalari, itiyatlari, kiymet
Olciilerini, umumi atitiid, gorlis ve zihniyet ile her nevi davranis sekillerini i¢ine alir. Biitiin bunlar,
birlikte, o cemiyet mensuplarinin ekserisinde miisterek olan ve onu diger cemiyetlerden ayirt eden
hususi bir hayat tarzi temin eder.

Dolayistyla kiiltiir, bir cemiyetin duyus, diislinlis ve davranislarinin biitiiniinii ifade eden bir
kavramdir. Kiiltiirlenme yoluyla toplumsal topluma, kusaktan kusaga aktarilir. Ancak bu aktarim var
olan durumun oldugu gibi aktarilmasi degildir. Eski ile yeninin senteziyle olusan yeni bir olusumdur.
Bu agidan kiiltiir, dinamik bir yapidir. Kiiltliriin unsurlarini kurumlar olusturmaktadir. Her kurumun hem
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kendi i¢inde hem de diger kurumlarla etkilesimi ile bir biitiinliik olusturur. Ancak her toplum yapisinin
kendisine ait bir anlam biitiinliigii vardir. Bu anlam biitiinliigiine iliskin olarak kiiltiir tizerinde egitim
kurumunun 6nemli bir gérevi bulunmaktadir. Bu da kiiltiirel davranig unsurlarinin nasil ve hangi
sekillerde istendik olarak topluma kazandirilacagini bize egitim gostermektedir.

15. Egitim

Yaygin bir kullanim alan1 bulunan egitim, kiiltiiriin en 6nemli unsurlarindan birisidir. Insan ve
topluma yonelik dogrudan islevler yiiklenmesi bu gelismenin nedenlerinden biri olarak diisiiniilebilir
(Dogan, 2011: 3). Gokalp’in terbiye olarak ele aldigi egitim kavrami toplum tarafindan bireye
kazandirilmak istenen davramslardir. Egitim sayesinde toplumun bir iiyesi olan birey karsimiza
¢ikmaktadir.

Biitlin kavramlarda oldugu gibi egitim kavraminda da genis ve dar manda olmak iizere farkli
tanimlamalar yapilmistir. Genis manada egitim, “tabiatin, sosyal miiesseselerin ve diger insanlarin bizim
zekamiz veya irademiz iizerinde icra etmeye muktedir olduklar tesirler” anlaminda kullanilmaktadir.
Egitimin tanim1 bu kadar genis tutuldugunda, kanunlar, siyasi idare sekilleri, istihsal teknikleri iginde
yasadigimiz cemiyetin miiesseselerinden gelen etkiler de egitimdir (Bilgiseven, 1987: 14). Egitim,
cemiyet hayatinin her unsurundan etkilenmektedir.

Egitimin dar tamimima baktigimizda ise insanlardan egitim miiesseseleri yardimiyla gelen
vasitasiz tesirleri, ¢evre unsurlarinin tesirlerinden ayirt ederek ele alabilmektir (Bilgiseven, 1987: 14).
Egitim, birey ve toplum {izerinde bir nevi siizge¢ vasitas1 gormektedir.

Durkheim’den esinlenen bu yaklagima gore egitim, yetigkin nesiller tarafindan sosyal hayata
heniiz hazir olmayanlara tatbik edilen bir tesirdir. Egitimin amaci, ¢cocukta hem bir biitiin olarak siyasi
cemiyetin, hem de 6zel olarak bagl olduklart hususi meslek ¢evresinin ondan istedigi belirli miktarda
fiziki, entelektiiel ve moral durumlar1 hasil etmek ve gelistirmektir (Bilgiseven, 1987: 16). Bu ayni
zamanda toplumun kiiltiir hayat1 ile de dogrudan iligkisi bulunmaktadir.

Durkheim tarafindan modern toplumlar, “topluluk tarafindan yaratilan, herkesin kendi kisiligini
geligtirerek, kendi toplumsal islevini géormek zorunda olmasiyla tanimlanmaktadir (Aron: 219. Akt:
Dogan, 2011: 49). Buna gore egitim insana bu islevi sunacak olan 6énemli bir toplumsal kurumdur. Bu
anlamda egitim modern toplumun beklentilerini birey 6zelinde gergeklestirecek bir toplumsal isleve
sahiptir. Modern toplumda yasayabilmek i¢in gerekli olan nitelikler ancak egitim yoluyla insana
kazandirilabilir.

Durkheim igin egitim, toplumsal bir siiregtir ve her toplum kendisine uygun egitim kurularina
sahiptir. Her toplumun nasil kendisine uygun bir ahlaki sistemi varsa, aym sekilde her toplumun
kendisine ait bir egitim sistemi vardir (Dogan, 2011: 50). Dolayisiyla her toplumun deger ve
normlarindan beslenen egitim sistemi ile kiiltiir arasinda siki bir iligki bulunmaktadr.

1.6. Kiiltiir ve Egitim Iliskisi

Egitimin tanim1 yapildiginda, okulun gorevi nedir diye soruldugunda, pedagojinin prensipleri
dogrultusunda igerik tespitleri yapildiginda, kiiltiir kavrami siirekli 6nplana ¢ikmaktadir. Bunlardan
hareketle, egitim programlar1 diizenlenirken felsefi, sosyolojik, psikolojik tedbirlerden hareketle kiiltiir
kavrami dikkate alinmaktadir. Ornegin; toplumun hedefleri, toplumsal yararlar, ekonomik ve teknolojik
degisme gibi konular kiiltiirel dgelerle iliski icerisindedir (Ultanir, 2003: 2). Diger bir ifadeyle toplumsal
hayat ilgilendiren biitiin unsurlar toplumun kiiltiir hayatiyla yakindan ilgilidir.

Toplumlar, hayatiyetlerini siirdiirmek i¢in bazi ihtiyaglarimt karsilamak zorundadirlar. Bu
ihtiyaclarin karsilanmasi sirasinda ortaya ¢ikan sosyal kurumlarin hemen hepsi belli bir takim toplum
gereksinmeleri i¢in var olmuslardir. Bagka bir deyisle, her toplum kendi ihtiya¢larina gore bazi sosyal
kurumlar olusturur. Her ihtiya¢ ve gorev bir sosyal kurum meydana getirmektedir. Sosyal yap1 ger¢i
sonradan olusur ama olustuktan sonra gorevlerin ¢cogalmasina ve degismesine gore farklilagir; yeni
yapilar ortaya ¢ikartir. Bir toplum iginde c¢esitli gorevleri yerine getiren sosyal kurumlar, kendi
aralarinda uyumlu bir biitiinlik gosterir (Ergiin, 2015: 11). Kiiltiirel inan¢ ve degerler formal egitim
sistemleri icerisinde olusturulan yapilardir. Ekonomik ve politik degisimler ¢ogunlukla kiiltiirel
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kavramlar igerisinde ifade edilmektedir. Bu a¢idan kiiltiir ayn1 zamanda g¢evre ile yeniden sekillenerek
isler. Bundan dolay1 da kiiltiir biitiinciil bir unsur olarak degerlendirdigimizde ekonomik ve politik
sistemleri de i¢erisinde barindirir. Bu da kiiltiirtin farkli unsurlarinin birbiriyle olan iligkisinin somut bir
ornegidir.

Toplumsal sistemlerde ortaya ¢ikan dnemli olaylar ani gereksinimlere ve bu gereksinimlerin
kargilanmasina yonelik bir takim sorunlara neden olmakta, bu sorunlar egitim dahil tiim kurumlar
etkileyerek onlar1 degismeye zorlamaktadir. Toplumunun bir pargasi olan egitim de toplumsal sistemin
timiiyle iliskilidir. Egitim, siiregelen toplumsal sistem i¢in belli islevleri yerine getiren bir alt sistem
olarak da goriilebilir (Erol, 2011: 109). Toplumsal sistemin biitiinii g6z 6niine alindiginda toplumun
amagclar1 ve gereksinimleri, egitim sisteminin ortaya koydugu islevlere ve bu islevleri yerine getirmek
i¢in olusturdugu egitim programlarina da yansimaktadir.

Yukarida da ifade edildigi gibi, kiiltiir, deger, norm ve anlamlardaki buitiinligii ifade etmektedir.
Bu agidan kiiltiir, degerlerden beslenen bir 6zelligi bulunmaktadir. Toplumda olusan bu degerlerin
toplum tarafindan anlamli bir biitiin olusturabilmesi igin bir aligkanliklar ya da gelenekler etrafinda
stirekliliginin saglanmas1 gerekmektedir. Toplumun aligkanliklar ya da gelenekleri Ogrenilen ve
ogretilen bir siireci ifade etmektedir. Ogrenilen ve Ogretilen bu siirecin formal ve istendik hale
getirilmesinde egitimin rolii biiyiiktiir.

1.7.  Kiiltiir Degismeleri A¢isindan Egitimin Onemi

Degisim, insanlarin ve toplumlarin yagam formlar degistigi, gelistigi ve doniistiigii i¢in hem
kaginilmaz hem de gereklidir. Toplum ve toplumsal kurumlar siirekli bigimde, cevap vermek veya yok
olmak durumunda kaldiklar1 problemlerle karsilasirlar. Bireyler ve toplumlar, yasamin hemen her
alanda meydana gelen bu degismelerin etkisiyle siirekli degismekte ve degerlerinde, davraniglarinda
ve yasam bicimlerinde cesitli doniistimler gerceklestirmektedirler. Bu degisim siirecinden diger
toplumsal alanlar kadar egitim de etkilenmektedir. Bu ¢ergevede egitimde degismeyi kaginilmaz kilan
genel veya Ozel pek ¢ok gelisme bulunmaktadir. Bunlar: bilgi patlamasi, bilginin dogasina iliskin
felsefi goriislerin ¢esitliliginin artmasi, beynin yeni sinirlarinin kesfedilmesi, 6grencilerin ve
Ogretmenlerin davraniglarinin degismesi, tutum ve degerlerdeki degismeler, ¢esitli toplumsal kesimlerin
taleplerinin artmasi isgiiciiniin dogasinin degismesi, is yasaminin kalitesindeki degismeler ve tirlinlerin
hizla eskimesi gibi faktorler egitim ve dgretim siireclerinde degismeyi somut bicimde etkilemekte ve
egitim programlarinin temel Ggelerinin kesin ve statik bigimde belirlenememesine neden olmaktadir
(Ozdemir, 2011: 103). Kiiltiir hayatinda meydana gelen degisimler, egitim hayatini; egitim hayatinda
meydana gelen degisimler de kiiltiir hayatinda degisimler meydana getirmektedir.

Egitim toplumsal yapinin en temel kurumlarindan biridir. Sosyal yapinin bir pargasi olan
egitimi sosyal yapidaki diger parcalarda meydana gelen degismelerden soyutlamak olasi degildir.
Egitimde baslatilan bir degisme sosyal yapinin diger parcalarimi degisme yoniinde etkiledigi gibi,
kendisi de siirekli olarak diger parcalarda gergeklesen degismelerin etkisine agiktir (Ozdemir, 2011: 90).
Bu yoniiyle degerlendirdigimizde toplumsal degisme ile egitim arasinda karsilikli bir iligki s6z
konusudur.

Gegmisten giiniimiize bakildiginda toplumsal degisim ile egitim arasindaki iliskide
farklilasmalar oldugu goriilmektedir. Ornegin, insanlarin tarima dayali olarak yasamini siirdiirdiigii
yiizyillarda egitim, daha c¢ok kirsal kesimin veya koOylin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapisi ve
ihtiyaclarina gore diizenlenirken, sanayilesme ve sanayilesmenin bir sonucu olarak ortaya c¢ikan
kentlesmeyle birlikte egitimin amaglar, igerigi ve yetistirilmesi planlanan insan tipi ile okullarin yapisi
ve isleyisi de degismeye baslamistir. Buna gore, egitim programlari da bu degisimden etkilenerek
diizenlenmektedir.

Geligsmekte olan {ilkelerin kendiliginden, miispet yonde bir sosyal degismeye maruz kalmasini
beklemek i¢in uzun bir zamana ihtiya¢ vardir. Bu {iilkelerde sosyal degisimin basarili bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in bir plan ve programa ihtiyag duyulur. Aksi takdirde birbirine uymayan farkli
sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilecek durumlar olabilir.
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Halbuki sosyal degistirme gayretlerinin planli olmasi halinde ortaya c¢ikan bu degisimi sosyal
gelisme olarak vasiflandirilabilir (Bilgiseven, 1987: 133). Toplumda meydana gelen degisimin kontrollii
olmasini saglayan ana unsur egitimdir.

Toplumsal degisme ile egitim arasinda karmagik bir iligki bulunmaktadir. Bu karmagik iligki
toplumsal etkilesim c¢ergevesinde olugmakta ve toplumsal olaylarin her gegen giin daha bir hiz
kazanmasi yiiziinden, giin gectikge daha da karmagik bir goriiniim kazanmaktadir. Bununla birlikte
egitim, hem kiiltiirel degerleri koruyup devam ettirmek, hem de degisimlere katkida bulunmak gibi
birbirine ¢elisen iki ayri iglevi yiliklenmis olmasi nedeniyle s6z konusu karmagiklik daha da artmaktadir.
Bir taraftan kiiltiirel birikimin 6nemli 6zelliklerinin yeni nesillere aktarilmasi, diger taraftan da egitim
stiregleri ve egitim programlarinin degisime uyarlanmasi, egitimin her zaman yiiz yiize oldugu
sorunlardandir (Erol, 2011: 110).

Egitim ile toplumsal degisme arasindaki iligkileri agiklamaya c¢alisan dort temel goriisten s6z
edebiliriz. Bunlardan birincisi egitimi toplumsal degismeyi saglayici en dnemli kurumlardan biri olarak
goren yeniden olusumcu (Counts, 1932) ve modernist (Inkeles, 1969; Inkeles ve Smith, 1974; Schultz,
1963; Harbison ve Myers, 1964) goriislerdir. Yeniden olusumcu ve modernist gériislere gore egitim,
ozellikle gelismekte olan iilkelerde ekonomik ve teknolojik gelismeyi saglayan, hiirriyet, adalet ve
esitlik ilkelerine dayanan yeni bir toplumsal diizenin yaraticisi olarak goriilmektedir. Bu goriisii
savunanlar egitim kurumlarin1 diger toplumsal yap1 ve kurumlardan bagimsiz ya da yari bagimsiz
kurumlar olarak goriirler. Dolayisiyla egitim toplumsal degisme meydana getirebilir ya da toplumsal
degismeye sebep olabilir (Eskicumali, 2003: 14). Turhan (1997)’de kiiltiir ve kiiltiir degismeleri ile ilgili
goriis ve diisiincelerine bakildiginda, kiiltiir hayatin1 anlamak igin parcalara ayrilabilir ancak pargalar
birbirinden kopuk ya da bagimsiz degildir. Diger bir ifadeyle kiiltiirel unsurlar arasinda kopukluk degil,
biitiinliik vardir. Egitim siiregleri de bu biitiinliigli kazandirmaya ve degisimler karsisindaki uyumu
saglamaya caligmaktadir.

Ikinci goriis ise, tutucu ya da ¢atismact goriis olarak tamimlanabilir. Bu gériise gore ise egitim
mevcut toplumsal, ekonomik ve politik diizenin ayrilmaz bir pargasidir. Egitim kurumlari mevcut
toplumsal, ekonomik ve politik yap1 ve iligkilerden bagimsiz hareket edemez ve dolayisiyla egitim
kurumlari mevcut sistem ve iliskileri korur ve yeniden iiretir. Marksist yapisal fonksiyoncular olarak
tanimlanan ve Avrupa’da baslica Althusser (1971) ve Amerika Birlesik Devletleri’nde Bowles ve Gintis
(1976) tarafindan temsil edilen bu goriisiin savunuculari egitimi, toplumdaki hakim sinif ve gruplarin
kendi kiiltiir ve yasam bicimlerini toplumun diger kesimlerine kabul ettirecek “devletin ideolojik bir
organ1” olarak gormektedir. Bu goriise gore, egitim yeni bir toplumsal diizen meydana getiremez, aksine
toplumdaki hakim simiflarin ¢ikarlarin1 koruyarak ve esitlik¢i olmayan toplumsal ve ekonomik iligkileri
yeniden iireterek mevcut statiikoyu devam ettirir (Eskicumali, 2003: 15). Buna gore egitim toplumda
var olan yapilar, yapilarin isleyisi ve iligkileri diizenlemektedir.

Ucgiincii goriisii savunanlar, egitimi hakim simiflarin kendi ¢ikarlarina hizmet eden ve onlari
koruyan bir vasita olarak goriirler. Fakat, ikinci goriisten farkli olarak egitim kurumlarinin hakim kiiltiir
ve kurumlar yeniden iiretirken biraz da olsa toplumsal degismeye yol agacak bagimsizliklarindan s6z
ederler. Bu goriis, Apple (1979), Anyon (1980), Bernstein (1977), Giroux (1983) ve Willis (1977) gibi
Yeni-Marksist akademisyenler tarafindan savunulmaktadir (Eskicumali, 2003: 16). Bu durum egitimin,
kiiltiir degismeleri tizerindeki etkisini bize gostermektedir.

John Dewey (1937) tarafindan gelistirilen dordiincii goriis, toplumsal degismelerin egitimi belli
bir yonde degismeye zorladigi gibi, egitim yoluyla toplumun istenen ya da planlanan yonde
degistirilmesinin de miimkiin oldugunu savunmaktadir. Bagka bir deyisle, egitim kurumlar1 toplumsal
degisme meydana getirecek potansiyel ve sinirliliklara sahiptir. Egitim toplumsal degisme meydana
getirebilir. Ancak bu degisme toplumdaki diger toplumsal, ekonomik ve politik kurumlarin ayni anda,
ayn1 istikamette degisiyor olmasina baglidir (Eskicumali, 2003: 16). Buna gore toplumsal kurumlardan
birisi olan egitim, bagimsiz bir konumdadir. Toplumsal ve kiiltiirel degisimin meydana gelebilmesi i¢in
diger toplumsal kurumlarla ayni anda etki gostermesi gerekmektedir.

Sonug¢
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Toplum, belirgin hale getiren ana unsur kiiltiirdiir. Kiiltiir ise kolektif bir olay olmasindan dolay1
toplumun deger, norm ve anlamlarindan beslenir. Kiiltiirii meydana getiren deger, norm ve anlamlar
sistemi toplumun aligkanliklar1 veya geleneklerinin iiriiniidiir. Dolayisiyla bir kiiltiir unsuru i¢in toplum
tarafindan uzun zaman dilimi igerisinde kullaniliyor olmasi gerekir.

Toplumlar, kiiltiir unsurlarinin devam ettirilmesinden yana bir egilim gdsterir. Bu dogrultuda
kiiltiirlenme unsuru karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiltiirlenme sayesinde, toplumun sahip oldugu aligkanliklar
veya gelenegin dgretilme veya 6grenilmesi sonucu sonraki kusaklara aktarilmasi s6z konusudur. Ancak
kiiltiirlenme stireci eskinin aynen aktarilmasi seklinde ilerlemez. Burada toplumlarin eski ile yeninin
senteziyle olusturdugu yeni bir durum s6z konusudur. Toplumlarda yavas olarak meydana gelen bu
degisimi kiiltiir degismeleri baglaminda ele alinmaktadir.

Toplumsal yapiy1 olusturan kurumlar bulunmaktadir. Weberyen yaklasima gore toplum din,
ekonomi, siyaset, egitim ve hukuk gibi toplumsal kurumlardan olusmaktadir. Her kurum kendi alam
igerisinde bir anlam biitlinligi olustururken, diger toplumsal kurumlarla da iligki igerisindedir. Yani
toplumsal kurumlarin tek baslarina bir anlam1 yoktur. Kiiltiiriin yapis1 geregi, toplumsal yapilar i¢inde
bir biitlinlik s6z konusudur. Ancak toplumlar zamanla basat kurumlar etrafinda diger kurumlar
sekillendirmektedir. Ornegin din basat bir kurumsa, diger toplumsal kurumlar da bu dogrultuda
sekillenmektedir. Eger ekonomi basat bir kurumsa, diger toplumsal kurumlar da ekonomiyle
iliskilendirilerek sekillenmektedir. Bu kurumlardan siyaset, ekonomi ve dinin basat kurumlar olma
Ozelligi bulunmaktadir. Egitim ve hukuk gibi diger toplumsal kurumlar ana unsurlara gore
sekillenmektedir. Dolayisiyla toplumlarin egitim sistemleri basat kiiltiirlerin etkisi altinda
sekillenmektedir.

Toplumlar, zamanla degisebilmektedir. Ciinkii toplum dinamik bir varliktir ve degisime agiktur.
Zamanla toplumda meydana gelen bu degisimlerin istedik davranislar yoluyla elde edilmesi egitim
yoluyla olmaktadir. Toplumlar kiiltiir degismelerinin planl ve kontrollii olabilmesi amaciyla egitim
sistemlerini kullanmaktadirlar. Egitim sistemiyle hem kiiltiirlenme hem degisimin hangi boyutlarda
olabilecegi hem de toplumun beklentileri dogrultusunda birey ve toplum yetismis olur.

Her toplumun deger, norm ve anlamlar sistemi farklidir. Bu farklilik kiiltiirel unsurlar1 olusturan
toplumsal yapilarda da farkliliklar meydana getirmektedir. Dolayisiyla egitim, kiiltiirlenme ve kiiltiir
degismeleri acisindan dnemli bir unsurdur. Egitim hem kiiltiiriin devamliliginin saglanmasi konusunda
hem de toplumsal degisimin istendik boyutlarda ele alinabilmesi agisindan ele alinan 6nemli bir
toplumsal yapidir.

Kaynak¢a
Bilgiseven, A. K. (1987). Egitim sosyolojisi: kavramlar-teoriler-egitim yolu ile kalkinmamn esaslari, istanbul:

Tiirk Diinyast1 Aragtirmalar1 Vakfi Yayinlari.

Cuche, D. (2009). Kiiltiire yeni bakis tarzlari: Antropolojide bir kavramim evrimi, Ed: Nicolas Journet, (Cev. Y.
Sezen), Evrenselden ézele kiiltiir iginde, Istanbul: 1z Yaymcilik.

Dogan, 1. (2011). Egitim sosyolojisi, Ankara: Nobel Yaymlari.
Donmezer, S. (1994). Toplumbilim, Istanbul: Beta Yaymcilik.
Edlen, L. D. (2005). Uygulamal: kiiltiirel sosyoloji, (Cev. C. Atay), Istanbul: Babil Yaynlar1.

Engin, . (1990). Siipiirge sanaat¢is1 drneginde iki kiiltiirel siireg: Kiiltiirleme ve kiiltiirlenme. Ankara Universitesi
Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi, 33 (1-2), 165-169.

Ergiin, M. (2015). Egitim sosyolojisi. http://www.egitim.aku.edu.tr/egsos.pdf

Erol, N. (2011). Toplumsal degisme ve egitim: Temel iligkiler, celiskiler, tartismalar. Gazi Akademik Bakug
Dergisi, 5 (9), 109-122.

Eskicumali, A. (2003). Egitim ve toplumsal degisme: Tiirkiye’nin degisim siirecinde egitimin rolii (1923-1946).
Bogazigi Universitesi Egitim Dergisi, 19 (2), 109-128.

Neuman, W. L. (2008). Toplumsal arastirma yéntemleri 1. (Cev. S. Ozge), Istanbul: Yayn Odas1 Yaymecilik.

Nieto, S. (1999). The light n their eyes: Creating multicultural learning communities. New York: Teachers
College Press, Columbia University.

Ozdemir, S. M. (2011). Toplumsal degisme ve kiiresellesme baglaminda egitim ve egitim programlar1: Kavramsal
bir ¢dziimleme. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12 (1), 85-110.

465


http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/26/1242/14157.pdf
http://www.egitim.aku.edu.tr/egsos.pdf

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 3, 458-466 Murat SAHIN

Smith, P. (2007). Kiiltiirel kuram. (Cev. S. Giizelsar1 ve 1. Giindogdu), Istanbul: Babil Yaynlar1.

Seker, B. D. (2006). Kente gd¢ etmis bir 6rneklemde kiiltiire uyum (kiiltiirlenme) siiregleri. Uluslararas: Insan
Bilimleri Dergisi, 3 (2).

Turhan, M. (1997). Kiiltiir degismeleri, Istanbul: Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Yayinlar1.

Tiirkkahraman, M. ve Tutar, H. (2009). Sosyal degisme, biitiinlesme ve ¢dziilme baglaminda toplumda farkl kiiltiir
ve anlayislarinin yeri ve énemi. Alanya Isletme Fakiiltesi Dergisi, 1 (1), 1-16.

Ultanir, G. (2003). Egitim ve kiiltiir iliskisi: Egitimde kiiltiiriin hangi unsurlarinin geng kusaklara aktarilacagi
kaygist. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23 (3), 291-309.

Zijderveld, A. C. (2009). Kiiltiir sosyolojisi. (Cev. Kadir Canatan), Istanbul: A¢ilimkitap Pmar Yaymlari.

466



