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Egitim Fakiiltesi Birinci Stmf Ogrencilerinin Universiteye Uyumlarinin

Yaratict Drama Ile Saglanmasi

Nadire Emel AKHAN !, Gozdegiil ARIK KARAMIK ?

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci egitim fakiiltesi 6grencilerinin liniversiteye uyum siireclerini
yaratict drama yontemi ile hazirlanmis oryantasyon programi ile saglamaya
calismaktir. Bu ¢aligmada 6n test - son test kontrol grupsuz deneysel arastirma
deseni kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim 6gretim
yilinin basinda Akdeniz bolgesinde yer alan bir tiniversitenin Egitim Fakdiltesinde
ki farkli anabilim dallarinda (Matematik egitimi, sosyal bilgiler egitimi, fen bilgisi
egitimi, stnif 6gretmenligi ve psikolojik danigmanlik egitimi) birinci sinifa baglayan,
calismaya goniillii 24 6gretmen aday1 olusturmustur. Calismada veri toplama araci
olarak Aladag, Kagnici, Tuna ve Tezer (2003) tarafindan iiniversiteye yeni baglayan
Ogrencilerin genel olarak {iniversite yasamina uyum diizeylerini, {iniversiteye
uyumun farkli yonleri ile lgmek amaciyla gelistirilen Universite Yasami Olcegi
(UYO) kullanilmustir. Yedili likert tiirde hazirlanmig 48 maddeden olusan orijinal
6l¢ekteki bir boyut calismanin amacina yonelik bulunmadigi i¢in ¢ikartilmis ve 41
madde uygulamaya almmustir. Olgegin uygulanan madde sayis iizerinden gecerlik
ve gilivenirlik caligmalari sonunda Cronbach Alpha (a) degeri 0.97 olarak tespit
edilmistir. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarindan Universite Yasami Olgegi
(UYO) ile elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda SPSS 21.0 programina girilerek
analiz edilmig ve tespit edilen bulgular tablolastirilarak yorumlanmstir. Caligmanin
sonuglarimi genel olarak degerlendirmek gerekirse, ¢alisma grubundaki dgretmen
adaylarmin ¢aligma sonrasinda iiniversiteye uyumlarinin basari ile saglandigi ve
calismanin bitiminden 2 ay sonra yapilan kalicilik testi sonuglarina goére de
iniversiteye uyum konusunda kaliciligin saglandigir goriilmiistiir. Bu sonuglar
1s18inda  0gretmen adaylarmin {iniversiteye uyum siireglerinde yaratici drama
yontemi ile hazirlanan oryantasyon calismasinin etkili olabilecegini sdylemek
miimkiindiir. Caligmanin sonuglar1 goéz oOniinde alindiginda, iiniversiteye uyum
programlarinin desteklenmesi, miimkiin olduk¢a uyum programlarinin igeriginin
yaratict drama etkinlikleri ile gergeklestirilmesi 6nerilebilir.

Universiteye uyum
Ogretmen adaylar1
Oryantasyon
Yaratici drama

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi:09.09.2018
Kabul Tarihi: 08.01.2019
E-Yayn Tarihi: 12.07.2019

Ensuring Adaptation Of First-Year Students At The Faculty Of Education To

University Through Creative Drama

Abstract

Keywords

This research aims to ensure the adaptation of students at the faculty of education to
university by means of an orientation program that was prepared with creative drama
method. In this study, experimental research design was used according to pre-test

Adaptation to university
Preservice teachers
Orientation

Creative drama

1Dog. Dr., Akdeniz Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, neakhan@akdeniz.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-3628-8571
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and post-test model without a control group. The study group of the research
consisted of 24 volunteer preservice teachers who were in their first year at different
departments (mathematics, social studies, sciences, classroom teaching and
psychological counselling) of the Faculty of Education in Akdeniz University at the
beginning of the academic year 2017-2018. For the data collection tool used in the
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study, University Life Scale (ULS) was employed, which was developed by Aladag,
Kagnici, Tuna and Tezer (2003) with an overall aim to measure different aspects of
adaptation to university and the level of adaptation of students who have just started
their university education. As the dimension of the original scale consisting of 48
items prepared in seven-point Likert scale was not found suitable to the purpose of
the study, it was omitted, and 41 items were applied instead. As a result of the
reliability and credibility studies conducted based on the applied number of items of
the scale, Cronbach Alpha (a) value was determined as 0.97. The data obtained from
the University Life Scale (ULS) administered to the preservice teachers in the study
group were analyzed in computer environment by entering the results to the SPSS
21.0 program and then the findings were tabulated and interpreted. When considering
the results of the study in general, it was seen that preservice teachers in the study
group were successfully adapted to the university at the end of the study and that
according to the persistency check done after 2 months following the completion of
the study, persistency was achieved in terms of adaptation to university. In the light
of these results, it is possible to argue that the orientation program developed with the
creative drama method can help preservice teachers in their adaptation process to
university. When the results of the study are taken into consideration, it may be
suggested to support the adaptation programs to the university and to enhance the
content of the adaptation programs with creative drama activities where possible.

Giris
Yasantimiz boyunca pek cok olaya, mekana ve insana/topluluga uyum saglamak durumunda
kaliriz. Bunlarin bazisina ¢ok rahat ve hizli uyum saglarken, bazilarina ise aligmamiz zaman alir ya da

uyum saglayamayiz. Bu uyum siirecini etkileyen birgok etken vardir. Bireyler bu siireci etkileyen
etkenleri kontrol edebildigi 6l¢iide toplumda daha huzurlu bir bigimde hayatini siirdiirebilirler.

Tiirk Dil Kurumunun (2018) tanimina gore uyum, “toplumsal ¢evreye veya bir duruma uyma,
uyum saglama, intibak, entegrasyon” olarak gecmektedir. “Oryantasyon”, “duruma aligtirma” olarak da
kullanilan “uyum” g¢aligmalari, “bir kuruma yeni gelen bireylere, dnceki ¢evrelerinden yeni girdikleri
ortama daha rahat gecis yapmalarina yardim etmek amaciyla yiiriitiillen ¢alismalardir” (Martin ve
Dixon,1994, Akt. Sevim ve Yal¢in, 2006). Sosyal anlamda uyum ise, “bireyin sosyal ¢evresiyle etkili
iligkiler kurma siireci” olarak tanimlanabilir. Uyum siireci agisindan degerlendirildiginde, tiim okul
donemleri icerisinde liseden {iniversiteye gegis donemi gerek akademik gelisim, gerekse sosyal uyum
saglama bakimindan oldukca énemli bir ddnem oldugu sdylenebilir (Duru, 2008).

Universiteye uyum, “dgrenci ile {iniversite ortami arasindaki karsilikli etkilesime dayali dinamik
bir siireg” olarak tamimlanabilir. Universiteye uyum, akademik basari, mevcut yeteneklerin gelistirilmesi
ve yeni yeteneklerin kesfedilmesi agisindan 6nemli ve Ogrencinin kisisel mutlulugu ve psikolojisi
acisindan da belirleyici bir etkendir. Clinkii {iniversiteye yeni baslayan bir gence {iniversite yasantisi ne
kadar cazip gelse de karsilasacagi akademik talepler, yeni iliskileri yonetme, girdigi ortama aligma gibi
pek cok alanda ona sorumluluklar getirmektedir. Girdikleri bu yeni ortamda bazilar1 sosyal, duygusal
ve kisisel ozelliklerinden dolay1 rahat uyum saglar, bazilart ise onu bekleyen bu yeni role girmekte
zorlanir. Kisacasi Uiniversite ortamina uyum saglamakta zorluk yasayabilir (Karahan, Sardogan,
Ozkamal1 ve Dicle, 2005a; Tuna, 2003).

Universite Ogrencileri yetiskinlige gecis yaptiklari bu donemde ¢esitli zorluklarla
kargilagabilmektedir. Kendisi i¢in bagimsiz karar verebilme, gérev ve sorumluluk alma, baskalari ile
iligki kurabilme ve siirdiirme, konaklama-beslenme-ekonomik sorunlari kontrol edebilme, segtigi
meslege hazirlik gibi konularda gengler uyum zorluklar yasayabilmektedirler (Ceyhan,2006). Ciinkii
iiniversite yasanu gengler igin yeni bir baslangic ve yetiskinlige gecis donemidir. Universite yasantisinin
sosyal, kisisel ve akademik acgilardan getirecegi degisikliklerle bas edebilme yetenegi kazanmak bu
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siirecin rahat gegirilmesinde kolaylik saglayacaktir. Bu donemde yeni ortamin getirdigi sorunlari kontrol
altinda tutabilmek uyum siirecinin ilk adimidir (Erdogan, Sanli ve Bekir, 2005).

Arastirmalar genglerin {iniversite ortamina adapte olamamalarindan dolay1 okuldan ayrilmalarin
oldugunu ve bu yiizden iiniversitenin ilk yilinin énem tasidigim gdstermektedir. Universitenin ilk yil1,
yeni bir ortama ayak uydurmak ve sorunlarla basa cikabilmek i¢in Onemli bir zaman dilimidir.
Ogrenciler {iniversiteye girerken kendi yasanmisliklarindan getirdikleri birtakim degerlere sahiptirler.
Iste {iniversitenin ilk yilinda bu degerler, girdikleri bu yeni ortam ile yeniden sekillenir (Tinto,1975).
Ayrica gengler bu donemde kendi kimligini bulma, yetigskin diinyasina girme, is hayati ile tanigma,
kafasinda ulusal ve evrensel degerlerini oturtma ve sosyal olgunluga da erisme durumundadir (Ozgiiven,
1992). Bu nedenle genglerin, {iniversiteye uyumlarmi artirmak i¢in onlara bu siirecte destek vermek
oldukca onemlidir. Arastirmalar genglere bu donemde sosyal destek vermenin, akademik stresle bag
etmede katki sagladigini, liniversite yasaminin niteligini arttirdigini, iiniversite yagamindan akademik,
sosyal ve kisisel doyum saglamasini kolaylastirdigini gostermektedir (Aladag, 2009).

Universite yasamina uyum, genglerin iiniversitedeki yillarin1 dogrudan etkileyen énemli bir
konudur. Bu konuda ¢alisan Baker ve Siryk (1984), iiniversiteye uyumu “akademik uyum, sosyal uyum,
kisisel / duygusal uyum ve kurumsal baglanma” bagliklar1 altinda ele almislardir. Akademik uyum,
gencin cesitli egitimsel ve akademik talepler ile basarili bir sekilde basa cikabilmesini igermektedir.
Sosyal uyum ise, gencin kurdugu iliskileri, sosyal aktivitelere katilimini, sosyal ¢evresindeki roliinii
icermektedir. Kisisel/duygusal uyum, gencin {niversite yasaminda fiziksel ve psikolojik olarak
kendisini iyi hissetmesini igermektedir. Kurumsal baglanma ise, gencin {iniversitede olmaktan ve i¢inde
bulundugu ortamdan memnun olmasini i¢cermektedir. Tiim bu basliklar genglerin iiniversitedeki
akademik ve sosyal basarisini dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilerin yeni girdikleri ortama
kisisel ve sosyal uyum saglamalarma yardim etmek amaciyla “ortama uyum / oryantasyon”
hizmetlerinden yararlanilmaktadir. Bu dogrultuda iiniversitelerde diizenlenen oryantasyon programlari,
Ogretim yilinin basinda uygulanan, iiniversiteye yeni baslayan genglerin, girdikleri bu yeni ortami
tanimalari, kurallar1 goérmeleri, akademik, sosyal, kisisel ve psikolojik ihtiyaglarimi karsilamalarina
yardim eden, uyum siirecini kolaylastirmay1 hedefleyen etkinlikleri icerir (Baker ve Siryk, 1984;
Yesilyaprak ve Yal¢in, 2011).

Her yasta ve her donemde farkli bir ortama uyum saglamak ¢esitli derecede zorluklar igerir.
Ozellikle okul yasantisina uyum, gengler icin zor olabilmektedir. Gengler okul yasantisina ne kadar
erken adapte olurlarsa, gittikleri kurumda gecirecekleri siire¢ de o kadar zevkli ve istenilen dogrultuda
olacaktir. Bu noktada genglerin okula uyum programlarini nasil hazirlayacagimiz sorusu &nem
kazanmaktadir. Okula uyum programlarinin yaratict drama yonteminden yararlanarak planlanmasinin
Ogrenciyi aktif olmasini saglamasi ve yaparak yasayarak O6grenmesini saglamasi agisindan katkilari
olacagi disiiniilmektedir. Cilinkii dramanin duayeni Dorothy Heathcote’nin de dedigi gibi “Drama
hayatin provasidir”. Bu nedenle uyum programlari i¢in uygun oldugu diisiiniilen yaratict dramanin
giiclinden yararlanmanin uyum programlarinin etkisini arttiracagi diisiniilmektedir.

Adigiizel’in (2007) tanimu ile egitimde drama,

“Herhangi bir konuyu, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak, bir
kiimeyle ve kiime iiyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola c¢ikarak canlandirmalar
yapmaktir. Bu canlandirma siireglerinde oyunun genel 6zelliklerinden yararlanilir. Bir lider (drama
Ogretmeni/egitmeni) esliginde ve yapilacak ¢alismanin amacina, grubun yapisina gore 6nceden
belirlenmis bir ortamda egitimde drama stireci gergeklestirilir.”

Yaratict dramada amag, bireyin gegmis yasantisindan, birikimlerinden yararlanarak
canlandirmalar yapmast ve bir kiiltiirlenme siireci igerisinde ‘“‘yaratici, kendine yetebilen, kendini
taniyan, gevresi ile iletisim kurabilen ve bunu gelistirebilen, ifade giicli ve bigimleri artmig, imgesel
diisiinebilen estetik kaygi, demokratik tutum ve davranmiglart gelismis bireyler” olarak toplum
icerisindeki roliine katkida bulunmasidir (Adigiizel, 2017). Ustiindag’in (2006) deyimiyle de yaratict
drama, “Ogretim siirecinde bireyin diinyay1 anlayabilmesi, onlarin cevreleriyle, baskalariyla ve
kendileriyle etkilesim ve iletisime girmeleri i¢in olanaklar saglamasi agisindan gelecek yiizyilin istenilen
davranig Oriintiilerine sahip insanini yetistirmesi agisindan oldukca 6nemlidir.” Ayrica her yas diizeyi
icin bazi temel amaglar1 yaratici drama ile kazandirabilmek miimkiindiir. Bu temel amaglardan 6zellikle
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“kendini tanima, gergeklestirme ve bagkalariyla iletisim becerisini gelistirmek” ve “ig birligi yapabilme-
birlikte c¢aligma becerisini gelistirme (Adigiizel, 2017)” amaglarimin “uyum-aligtirma-oryantasyon”
programlari kazanimlaria dogrudan hizmet ettigi soylenebilir.

Universite 6grencilerinin dgrenimleri siirecinde yasadiklar1 zorluklarm basinda iiniversiteye
uyum sorunu gelmektedir. Genglerin liniversiteye uyum saglayamadiklarinda ise zamanla derslerinde
zorlanma, kaygi diizeylerinde artis, kazandiklar alana olan ilgilerinin azalmasi, mesleklerine yonelik
beklentilerinin olmamasi ve zamanla belki de iiniversiteyi birakma gibi istenmeyen durumlar séz konusu
olabilmektedir (Aladag, 2009; Seving ve Gizgir, 2014). Bir egitimci her zaman 6grencilerinin 6nce
kendisini tanimasini ve g¢evresi ile dogru iletisim kurmasini, daha sonra yasamlari i¢in farkli olanaklar
saglamay1 ve onlar1 hayata hazirlamay1 hedefler. iste yaratict drama ydntemi dgrencilerin “yasadig
cevreyi, diinyay1 algilayip anlayabilmelerini, kendilerini tanima ve bagkalariyla iletisime ge¢cmelerini,
cesitli etkilesimleri ger¢eklestirmelerini saglamak ve yasamlari igin onlara olanaklar hazirlamak” adina
katki saglamaktadir (Adigiizel, 2017; Celik ve Bulug, 2018). Bu dogrultuda arastirmanin amaci, egitim
fakiiltesi birinci sinif Ogrencilerinin iiniversiteye uyum siireclerini yaratict drama yontemi ile
saglamaktir. Ogrencilerin {iniversiteye uyum siireclerini “yaratict drama ydnteminden yararlanarak”
saglamanin hem alan yazina hem de iiniversitelere O6rnek olmasi bakimindan yararli olmasi
umulmaktadir.

Yontem

Bu calismada, 6n test - son test kontrol grupsuz deneysel arastirma deseni kullanilmigtir. Bu
desende deneysel islemin etkisi tek bir grup lizerinde yapilan ¢alismayla test ediliyor olup deneklerin
bagiml degiskene iligkin 6lgiimleri uygulama dncesinde 6n test, sonrasinda son test olarak ayni denekler
ve ayni Ol¢me araglari kullanilarak elde edilir. Seckisizlik ve eslestirme yoktur ve bu yoniiyle desen tek
faktorlii gruplar ici ya da tekrarli 6l¢iimler deseni olarak da tanimlanabilir. Desende tek gruba (G) ait 6n
test ve son test degerleri arasindaki farkin (O1 - O2) anlamliligi test edilir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

Tablo 1. Tek grup kontrol grupsuz 6n test- son test desen 6rnegi

Grup On Test Uygulama Son Test
G o]} 15 saatlik yaratici drama ile hazirlanmis 0,
iiniversiteye uyum programi

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim Ogretim yilinin basinda Akdeniz
bdlgesinde yer alan bir iiniversitenin egitim fakiiltesinde farkli anabilim dallarinda (Matematik egitimi,
sosyal bilgiler egitimi, fen bilgisi egitimi, sinif 6gretmenligi ve psikolojik danismanlik egitimi) birinci
siifa baglayan, ¢aligmaya goniillii 24 6gretmen aday1 olusturmustur. Tablo 2’de galisma grubuna dair
bilgiler verilmistir.

Tablo 2. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin kigisel bilgileri

Kisisel Bilgiler f %
Cinsiyet Kadmn 14 58.3
Erkek 10 41.7
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 5 20.8
Ogrenim Matematik Ogretmenligi 5 20.8
Gordiigii Fen Bilgisi Ogretmenligi 5 20.8
Bolim Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Ogretmenligi 5 20.8
Sinif Ogretmenligi 4 16.7

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylariin % 58.3°1 (14) kadin, % 41.7si (10) erkektir.
Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimler incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi % 20.8
(5), Matematik Ogretmenligi % 20.8 (5), Fen Bilgisi Ogretmenligi % 20.8 (5), Rehberlik ve Psikolojik
Danmigmanlik Ogretmenligi % 20.8 (5) ve Sinif Ogretmenligi % 16.7 (4) olarak belirlenmistir.

Uygulama Siireci
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Egitim fakiiltesi birinci sinif dgrencileri i¢in hazirlanan Universiteye Uyum Programi, yaratic
drama yontemi ile yapilandirilirken 6ncelikle {iniversiteye yeni baglayan grubun ihtiyaclar1 dikkate
alimmistir. Bu noktada kendilerini rahat ifade edebilmeleri ve arkadaslarini taniyabilmeleri, saglikli
iletisim kurabilmeleri, arkadaslar ile giiven ve uyumu yakalayabilmeleri i¢in yaratici drama yontemi ile
“tanigma, iletisim-etkilesim, giiven-uyum” atdlyeleri planlanmistir. Daha sonra katilimcilarin
fakiiltelerine uyumlarmi saglamak icin, once i¢inde bulunduklar1 mekandan baglayarak disa dogru
“fakiiltelerini, kampiis yasam alanlarini, iiniversiteyi ve sehri” tanimalarina yardimeci olmak adina
atolyeler planlanmistir. Uygulamalar Akdeniz bdlgesinde yer alan bir tiniversitenin egitim fakiiltesinde,
derslerin bagladigi 18-22 Eyliil 2017 tarihleri arasinda 3’er saatlik atolyeler ile (toplam 15 saat)
ylritilmistiir. Calismada farkli boliimlerden Ogrencilerin birlikte uyum programina katilmalar
saglanarak, Ogrencilerin sinif disinda farkli bolimlerde okuyan akranlarini da taniyarak fakiilteye
uyumlarmmi saglamak hedeflenmistir. Atdlyeler planlanirken katilimcilarm ortak bir gegmisleri ve
yaratici drama deneyimleri olmadig1 kabul edilmis fakat ortak hedefleri oldugu diisiiniilerek iiniversiteye
uyum saglamalari, desteklenmeye ¢alisilmistir.

Veri Toplama Aracglart

Bu arastirmada Aladag, Kagnici, Tuna ve Tezer (2003) tarafindan {liniversiteye yeni baglayan
ogrencilerin genel olarak tiniversite yasamina uyum diizeylerini, tiniversiteye uyumun farkli yonleri ile
dlemek amaciyla gelistirilen Universite Yasami Olgegi (UYO) gerekli izinler almarak kullanilmistir.
Likert tiirlinde hazirlanmis 48 maddeden olusan orijinal 6l¢ekteki bir boyut ¢aligmanin amacina yonelik
bulunmadig i¢in ¢ikartilmis ve 41 madde uygulamaya alinmistir. Alt1 alt boyuttan olusan 6lgekten, 7
maddeden olusan “kars1 cinsle iligkileri boyutu” ¢ikarilmis ve diger bes boyuttan 12 madde {iniversite
ortamina uyumu, 9 madde duygusal uyumu, 7 madde kisisel uyumu, 7 madde akademik uyumu ve 6
madde ise sosyal uyumu 6lgmektedir. Kalan bes boyuta gore faktorler arasi korelasyon degerleri asagida
gosterilmistir.

Tablo 3. Faktorler arasi korelasyon degerleri

Faktorler UouU DU KU AU SU
Universite Ortamma Uyum (UOU) 1 .90 .84 .87 .88
Duygusal Uyum (DU) 1 .76 .87 .81
Kisisel Uyum (KU) 1 .76 .82
Akademik Uyum (AU) 1 .86
Sosyal Uyum (SU) 1

Tablo 3’de sunulan korelasyonlar, Universite Yasami Olgeginin boyutlarmi olusturan bes
faktdriin pozitif bir bigimde birlikte arttigin1 veya azaldigin gostermektedir. Universite ortamina uyum
ile duygusal uyum (r=.90), kisisel uyum (r=0.84), akademik uyum (r=0.87) ve sosyal uyum (r=0.88)
arasinda yiiksek diizeyde bir iligki vardir. Duygusal uyum, kisisel uyum (r=0.76), akademik uyum
(r=0.87) ve sosyal uyum (r=0.81) arasinda yiiksek diizeyde bir iliski vardir. Benzer sekilde, kisisel uyum
ile akademik uyum (r=0.76) ve kisisel uyum ile sosyal uyum (r=0.82) ve akademik uyum ile sosyal
uyum (r=0.86, p=.01) arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir. Kline’a (2005) goére modelin
dogrulanabilmesinde faktorler arasinda yer alan korelasyon degerlerinin ¢ok yiiksek (6rnegin> 0.85)
olmamasma dikkat edilmesi gerekmektedir. Universite Yasami Olcegine iliskin Tablo 3’de sunulan
korelasyon degerlerinin, faktorler arasi giiclii iligkiye isaret eden yiiksek degerlere sahip oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6l¢egin uygulanan madde sayisi {izerinden gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari
sonunda Cronbach Alpha (o) degeri 0.97 olarak tespit edilmistir.

Universite Yasami Olgegindeki (UYO) maddeler yedili dereceleme sistemine gore
hazirlanmistir. Universiteye yeni baslayan 6grencilerin genel olarak {iniversite yasamina uyum diizeyleri
toplam puani degerlendirilirken, her bir soruya verilen cevaplarin aritmetik ortalamasina bakilmistir.
Ortalama 7’ye ne kadar yakinsa, uyum diizeyleri o kadar yiiksek oldugu anlamina gelir. Olgekten alman
yiiksek puanlar uyuma, diigikk puanlar ise uyumsuzluga isaret etmektedir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundaki 6gretmen adaylarindan Universite Yasami Olgegi (UYO) ile elde edilen
veriler, bilgisayar ortaminda SPSS 21.0 programina girilerek analiz edilmis ve tespit edilen bulgular
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tablolastirilarak yorumlanmustir. Verilerin analizi ve yorumlanmasinda, yiizde, frekans, aritmetik
ortalama ve standart sapmadan yararlanilmistir. Ayrica, Universite Yasanu Olgegi (UYO) 6lceginde
cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek icin bagimsiz gruplar t-testi ve dgrenim
gordiigii boliime gore degisip degismedigine iliskin olarak ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Yapilan karsilastrmali analizlerde, “Levene Test” sonuglarina gore grup puanlarinda
varyanslarin homojen oldugu goriilmiis (.05’ten biiyiik) ve buna gore iki gruplu karsilagtirmalarda
bagimsiz gruplar t-testi, {i¢ ve daha fazla gruplu karsilastirmalarda ise ANOVA kullanilmistir.

Bulgular

1. Calisma grubundaki égretmen adaylarinin iiniversiteye uyum diizeylerinin tekrarl dlciim
sonuglarina iligkin bulgular

Ogretmen adaylarinin iiniversiteye uyum diizeylerinin calisma 6ncesi (6n test), ¢alisma sonrasi
(son test) ve kalicilik olmak tizere tekrarli 6l¢imii yapilmis, bunlara ait istatistik sonuglar1 Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin {iniversite yasam 6l¢eginden aldiklar1 6n test- son
test- kalicilik puanlarinin arasindaki farkliligi gdsteren bagimli t-testi sonuglari

_ Test N X S sd t 0

e ——Ta
asam A

Puan Kalioilk Test 24 6.41 3l 23 -1.850 077

Tablo 4’de verilen analiz sonuglarina goére 6gretmen adaylarina uygulanan iniversite yasam
Olcegi on test uygulamasi sonucunda alinan puanlar ile son test uygulamasi sonucunda elde edilen
puanlar arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir (f23=-16.590, p<.01). Son test
uygulamasindan alinan puanlarin ortalamasi (X = 6.37) 6n test uygulamasindan elde edilen puanlarin
ortalamasindan (¥ = 4.39) daha yiiksektir.

Kalicilik testi ve 6n test uygulamasindan elde edilen puanlar arasinda manidar bir fark oldugu
tespit edilmistir (t23=-16.914, p<.01). Kalicilik testi sonucunda alinan puanlarin ortalamasi (X = 6.41)
On test puanlar1 ortalamasindan (X = 4.39) daha yiiksektir. Analiz sonug¢larina gére tiniversite birinci
sinif 6gretmen adaylarina uygulanan drama yonteminin 6gretmen adaylarinin okula uyumunda olumlu
yonde ve anlamli diizeyde etkili oldugu sdylenebilir.

Son olarak son test puanlari ile kalicilik test puanlari i¢in yapilan analiz sonucunda séz konusu
puanlar arasinda manidar bir fark olmadig tespit edilmistir (t23=-1.850, p>.05). Bu durum son test ile
kalicilik testi arasinda diizey farki olusmadig1 ve 6gretmen adaylarinda {iniversiteye uyum konusunda
kaliciligin saglandigi goriisiine varilabilir.

Universite yasam dlgegi alt boyutlarina ait 6n test- son test ve kalicilik olmak {izere tekrarli
Olciimler yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Caligma grubundaki 6gretmen adaylarinin iiniversite yasam 6lgegi alt boyutlarindan aldiklari 6n
test- son test- kalicilik puanlarimin arasindaki farklilig1 gosteren bagiml t-testi sonuglari

Universite
Yasam Olgegi Test N X S sd t 0
Alt Boyutlari
On Test 24 4.33 62
Son Test 24 640 38 23 -16.764 000
ni ; On Test 24 4.33 .62
Universite i
Ortamina Kalicilik Test 24 6.43 34 23 16.155 000
Uyum Son Test 24 6.40 .38 ]
Kalicilik Test 24 6.43 34 23 1.905 069
On Test 24 4.30 1.04
Son Test 24 637 34 23 -8.982 000
J;gum Kalicilik Test 24 6.44 .29 23 9.337 000
Son Test 24 6.37 .34
Kalicilik Test 24 6.44 .29 23 -2.024 055
On Test 24 3.93 64
Son Test 24 6.14 74 23 -12.793 000
Kisisel Uyum On Test 24 3.93 64 ]
ey Kalicilik Test 24 6.21 64 23 14.437 000
Son Test 24 6.14 74
Kalicilik Test 24 6.21 64 23 -2.407 025
On Test 24 4,74 62
Son Test 24 6.42 21 23 -11.553 000
Akademik On Test 24 4.74 62 _
Uyum Kalcilik Test 24 6.33 48 23 9.349 000
Son Test 24 6.42 41
Kalicilik Test 24 6.33 48 23 1.471 155
On Test 24 4.78 .61
Son Test 24 6.55 36 23 -13.546 .000
On Test 24 4.78 .61
sosval U Kalicilik Test 24 6.63 31 23 -15.736 000
osyal Uyum Son Test 24 6.55 36
Kalicilik Test 24 6.63 31 23 -2.6% 013

Tablo 5’de verilen analiz sonuglarina gore 6gretmen adaylarina uygulanan iiniversite yasam
dlcegi on test uygulamasi sonucunda Universite Ortamina Uyum alt boyutuna ait puanlar ile son test
uygulamasi sonucunda elde edilen puanlar arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir (t(,3) =
—16.764, p <.01). Son test uygulamasindan alinan puanlarin ortalamasi (X = 6.40) on test
uygulamasindan elde edilen puanlarin ortalamasindan (x = 4.33) daha yiiksektir. Kalicilik testi ve 6n
test uygulamasindan elde edilen puanlar arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir (£c,3) =
—16.155, p <.01). Kalicilik testi sonucunda alman puanlarin ortalamasi (X = 6.43) 6n test puanlari
ortalamasindan (x = 4.33) daha yliksektir. Analiz sonuglarina gore iiniversite birinci sinif 6gretmen
adaylarma uygulanan drama yonteminin 6gretmen adaylarmin iiniversite ortamina uyumda olumlu
yonde ve anlamli diizeyde etkili oldugu sdylenebilir. Son olarak son test puanlari ile kalicilik test
puanlar i¢in yapilan analiz sonucunda sdz konusu puanlar arasinda manidar bir fark olmadig: tespit
edilmistir (t(z3y = —1.905, p >.05). Bu durum son test ile kalicihik testi arasinda diizey farki
olusmadig1r ve Ogretmen adaylarinda {iiniversite ortamina uyum konusunda kaliciligin saglandigi
goriisiine varilabilir.

Duygusal uyum alt boyutuna ait analiz sonuclar1 incelendiginde 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir (t(z3y = —8.982, p <.01). Son testten
alinan puanlarin ortalamasi (X = 6.37) 0n testten alinan puanlarin ortalamasindan (¥ = 4.30) daha
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yiiksektir. Ayni1 sekilde 6n test ve kalicilik test puanlari arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir
(tz3) = —9.337, p <.01). Kalcilik testinin puanlarin ortalamasi (X = 6.44) on test puanlarin
ortalamasindan (X = 4.30) daha yiiksektir. Analiz sonuglarina gére 6gretmen adaylarina uygulanan
oryantasyonun duygusal uyumlarini olumlu yonde ve anlamli diizeyde etkili oldugu séylenebilir. Ayrica
Son test puanlari ve kalicilik test puanlari arasinda ise manidar bir fark olmadig: tespit edilmistir (£(,3) =
—2.024, p > .05). Bu durumda Ogretmen adaylarinin iiniversite uyum konusunda duygusal
uyumlarimin kaliciligin saglandigi sdylemek miimkiindir.

Kisisel uyum alt boyutuna ait analiz sonuglar1 incelendiginde 6n test puanlar1 ile son test
puanlari arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir (t(,3) = —12.793, p <.01). Son testten
alinan puanlarin ortalamasi (X = 6.14) 6n testten alinan puanlarin ortalamasindan (X = 3.93) daha
yiiksektir. Ayni sekilde on test ve kalicilik test puanlar1 arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir
(tz3) = —14.437, p <.01). Kalicilik testinin puanlarin ortalamasi (X = 6.21) 6n test puanlarin
ortalamasindan (X = 3.93) daha yiiksektir. Analiz sonuclarina gore 6gretmen adaylarina uygulanan
oryantasyonun iiniversiteye uyum asamasinda kisisel uyumlarina olumlu yonde ve anlamli diizeyde
katki sagladig1 sOylenebilir. Ayrica Son test puanlar1 ve kalicilik test puanlar1 arasinda ise manidar bir
fark oldugu tespit edilmistir (t;3y = —2.407, p <.01). Kalicilik test puanlarin ortalamasi (X = 6.21)
son test puanlarin ortalamasindan (¥ = 6.14) daha yiiksektir.

Akademik uyum alt boyutuna ait analiz sonuglar1 incelendiginde 6n test puanlari ile son test
puanlari arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir (t,3y = —11.553, p <.01). Son testten
alinan puanlarin ortalamasi (X = 6.42) 0n testten alinan puanlarin ortalamasindan (¥ = 4.74) daha
yiiksektir. Ayni sekilde on test ve kalicilik test puanlari arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir
(t23) = —9.337, p <.01). Kalcilik testinin puanlarin ortalamasi (¥ = 6.33) 6n test puanlarin
ortalamasindan (X = 4.74) daha yiiksektir. Analiz sonuclarina gore 6gretmen adaylarina uygulanan
dramanin akademik uyumlar1 {izerinde olumlu ve anlamh diizeyde etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica
Son test puanlari ve kalicilik test puanlar arasinda ise manidar bir fark olmadigi tespit edilmistir (t(z3y =
1.471, p > .05). S6z konusu akademik uyumlarinin kaliciligin saglandiginit séylemek miimkiindiir.

Sosyal Uyum alt boyutuna ait analiz sonuglart incelendiginde on test puanlari ile son test
puanlari arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir (t,3y = —13.546, p <.01). Son testten
alinan puanlarin ortalamasi (X = 6.55) On testten alinan puanlarin ortalamasindan (¥ = 4.78) daha
yiiksektir. Ayni sekilde 6n test ve kalicilik test puanlari arasinda manidar bir fark oldugu tespit edilmistir
(tz3) = —15.736, p <.01). Kalicilik testinin puanlarin ortalamasi (X = 6.63) 6n test puanlarin
ortalamasindan (X = 4.78) daha yiiksektir. Analiz sonuglarina gore 0gretmen adaylara uygulanan
oryantasyonun {iniversiteye uyum asamasinda sosyal uyumlarma olumlu yonde ve anlamli diizeyde
katki sagladig1 sOylenebilir. Ayrica Son test puanlari ve kalicilik test puanlar arasinda ise manidar bir
fark oldugu tespit edilmistir (t(,3y = —2.696, p <.01). Kalicilik test puanlarin ortalamasi (X = 6.63)
son test puanlarin ortalamasindan (X = 6.55) daha yiiksektir.

2. Cahsma grubundaki ogretmen adaylarinin iiniversiteye uyum diizeylerinin tekrarl élciim
sonuglarinin cinsiyete degiskenine gore incelenmesi

Caligma grubundaki 6gretmen adaylarinin iiniversiteye uyum diizeylerini dlgmeye yonelik
uygulanan UYO Olgegi 6n test- son test- kalicilik puanlarinin cinsiyete gore farkliligi i¢in bagimsiz t-
Testi sonuclar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin {iniversiteye uyum diizeylerini lgmeye yonelik UYO
6lgegi On test- son test- kalicilik puanlarinin cinsiyete gore farklilig igin bagimsiz t-testi sonuglari

Test Cinsiyet N X S Sd t p

Oniest gt T A
sontest iy 10 s moo 2 %1 e
Kalicilik Ié:iek ig ggggé g:gg 22 200 246

Tablo 6’da goriildiigl gibi, ¢alisma grubundaki kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin {iniversiteye
uyum diizeylerini belirlemek ic¢in yapilan 6n test sonucunda cinsiyetler arasinda anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir (t22=.355, p>.05). Calismaya katilan guruptaki kiz 6gretmen adaylariin 6n test
puanlarinin ortalamasi ( X =181.28), erkek dgretmen adaylarinin 6n test puanlarinin ortalamasi ise ( X
=178.20) olarak gerceklesmistir. Bu degerler caligma grubundaki kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin
tiniversiteye uyum diizeylerinin ¢alisma dncesinde benzerlik gdsterdigi seklinde yorumlanabilir.

Calisma grubundaki kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin iiniversiteye uyum diizeylerini
belirlemek i¢in yapilan son test sonucunda cinsiyetler arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir
(te2=.561, p>.05). Caligmaya katilan guruptaki kiz 6gretmen adaylarinin son test puanlarinin ortalamasi
(X =259.85), erkek Ogretmen adaylarmin son test puanlarinin ortalamasi ise (X =263.20) olarak
gerceklesmistir. Bu degerler ¢calisma grubundaki kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin iiniversiteye uyum
diizeylerinin ¢aligma sonrasinda da benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

Son olarak c¢alisma grubundaki kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin iiniversiteye uyum
diizeylerini belirlemek i¢in yapilan kalicilik test sonucunda cinsiyetler arasinda anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir (tp2=.200, p>.05). Caligmaya katilan guruptaki kiz 6gretmen adaylarimin son
test puanlarmnin ortalamasi ( X =262.21), erkek 6gretmen adaylarinin son test puanlarinin ortalamasi ise
(X =263.30) olarak ger¢eklesmistir. Bu degerler ¢alisma grubundaki kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin
tiniversiteye uyum diizeylerinin uygulamanin bitiminden 2 ay sonra tekrar ol¢iilmesi sonucunda da
benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

3. Cahisma grubundaki ogretmen adaylarinin iiniversiteye uyum diizeylerinin tekrarl élciim
sonucglarinin égrenim gordiikleri boliim degiskenine gore incelenmesi

Caligma grubundaki 6gretmen adaylarinin tiniversiteye uyum diizeylerini 6lgmeye yonelik
uygulanan UYO o6lgegi on test- son test- kalicilik puanlarinin dgrenim goérdiikleri bliimlere gore
farklilig1 igin tek yonlit ANOVA testi sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin iiniversiteye uyum diizeylerini 6lgmeye yonelik UYO
6lgegi On test- son test- kalicilik puanlarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore farkliligi icin ANOVA sonuglari

Test Varyansin Kaynagi  Kareler Toplami df Kareler F p
Ortalamasi
Gruplar arast 2327.80 4 581.95 1489 .24
On Test Gruplar ici 7424.20 19 390.74
Toplam 9752.00 23
Gruplar arast 1184.95 4 296.23 1.64 205
Son Test Gruplar ici 3431.55 19 180.60
Toplam 4616.50 23
Gruplar arast 133.70 4 209.34 1.342 291
Kalicilik Gruplar ici 3667.62 19 155.99
Toplam 3801.33 23

Tablo 7’de goriildiigii gibi, ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore iiniversiteye uyum diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test puan ortalamalar: arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 belirlenmistir [Fu-19= 1.489, p<.05]. Bu verilere gore, calisma
grubundaki 6gretmen adaylarmin iiniversiteye uyum diizeylerinin 6n test puan ortalamalar1 6grenim
gordiikleri bolimlere gore degismedigi goriilmektedir.
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Tablo 7°de goriildiigii gibi, calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore iliniversiteye uyum diizeylerini belirlemek icin yapilan son test puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 belirlenmistir [F-19= 1.64, p<.05]. Bu verilere gore,
caligma grubundaki 6gretmen adaylarinin liniversiteye uyum diizeylerinin son test puan ortalamalarinin
ogrenim gordiikleri boliimlere gore degismedigi goriilmektedir.

Tablo 7’te gorildigii gibi, calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore liniversiteye uyum diizeylerini belirlemek icgin yapilan kalicilik test puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 belirlenmistir [F-19= 1.342, p<.05]. Bu verilere gore,
calisma grubundaki Ogretmen adaylarmin iiniversiteye uyum diizeylerinin kalicilik testi puan
ortalamalar1 6grenim gordiikleri boliimlere gore degismedigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Egitim Fakiiltesi birinci simif Ogrencilerinin liniversiteye uyumlarinin yaratict drama ile
saglanmasini hedefleyen bu arastirmanin genel olarak sonuglarna baktigimizda, goniilliiliik esasina
dayal1 olarak belirlenen 24 birinci sinif grencisinin yaratici drama yoluyla iiniversiteye uyumlarinin
basartyla saglandigini s6ylemek miimkiindiir.

Calismanin sonuclarina genel olarak baktigimizda, {iniversite birinci sinif 6gretmen adaylarina
uygulanan drama ydnteminin 6gretmen adaylarinin okula uyumunda olumlu yonde ve anlamli diizeyde
etkili oldugu soOylenebilmektedir. Ayrica g¢alisma grubundaki Ogretmen adaylarina uygulanan
oryantasyonun {iniversite ortamina uyum, duygusal uyum, kisisel uyum, akademik uyum ve sosyal
uyumlart alt basliklarinda olumlu yonde ve anlamli diizeyde etkisi oldugu soOylenebilir. Caligsma
sonuclarina gore ayrica ¢aligma grubundaki kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin iiniversiteye uyum
diizeylerinin ¢aligma Oncesinde ve sonrasinda degismedigi sOylenebilir. Ayrica ¢aligma grubundaki
Ogretmen adaylarinin iiniversiteye uyum diizeylerinin 6grenim gordiikleri boliimlere goére calisma
oncesinde ve sonrasinda degismedigi goriilmiistiir. Cinsiyet ve 6grenim gordigii boliim degiskenlerine
gore liniversiteye uyum diizeylerinin ¢alisma oncesi ve sonrasinda degismemesini arastirma sonuglari
acisindan istendik olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Oryantasyon calismalar1 pek cok yolla yapilabilir. Yaratict drama yontemi ile hazirlanan
oryantasyon programinin zellikle {iniversite birinci sinif 6grencilerinin okula uyum saglamasi, uyum
stireclerini kisaltmas1 ve zevkli hale getirmesi bakimindan onemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
arastirmanin sonuglari yaratict drama ile yapilan oryantasyon ¢aligmalarinin dnemini ve etkisini ortaya
koymaktadir. Alan yazinda benzer sonuglara ulasmis caligmalara baktigimizda, Demir’in (2019) yaratici
drama etkinlikleriyle uygulanan oryantasyon caligmalartyla ilgili olarak, drama etkinlikleriyle
uygulanan oryantasyonun 6gretmen adaylarini olumlu yonde etkiledigi, kisisel ve sosyal yasantilarina
ise pozitif yonde katki sagladigi sonucuna ulastigr goriilmiistiir. Akhan, Acar ve Giing6r’iin (2018)
birinci simif dgrencilerine uyguladiklar1 yaratict drama ile uyum programinda, &grencilerin uyum
programi sayesinde meslege, liniversiteye, fakiilteye, alanlarina ve siniflarma, yani genel ifadeyle
iiniversiteye yonelik algilarinda olumlu yonde etki gdsterdigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica Demir’in
(2017), yaratici drama etkinlikleriyle uygulanan uyum caligmalarinin degerlendirilmesini yaptigi
calismasinda, egitim fakiiltesine yeni baslayan birinci sinif 6grencilerinin drama etkinlikleri ile kisisel,
mesleki ve sosyal yasamlarina olumlu katkilar sagladigi ve uyumlulugu gelistirdigi sonucuna ulastigi
gorilmiistiir. Selcik ve Oguz (2015) ise caligmalarinda Erasmus 6grenci hareketliligine katilacak
ogrencilerin yaratic1 drama yontemi ile Erasmus oryantasyonunun gergeklestirilmesiyle 6grencilerin ¢ok
daha 6zgiivenli ve mutlu olduklari, ayrica diger 6grenciler ile de sosyallesme olanagi bulabildikleri
sonucuna ulagmislardir. Alan yazinda ayrica Kafali (2011), iiniversiteyi yeni kazanan ve farkli yerlerden
gelen dgrencilerin iiniversiteye, ¢evreye uyum sorunlari yagamasi ve bunun ¢oziilemedigi noktada da
Ogrencinin ciddi sorunlar yasadifi gergegine deginerek, oryantasyon ¢alismalarinin Onemini
vurgulamigtir. Baiyee (2009), ise oryantasyon temelli gerceklestirilen calismada, tip fakiiltesine yeni
baglayan 6grencilere bir haftalik bir oryantasyon programi uygulanarak, okula uyum ve aligma temelli
olarak, gerek bireysel gerekse grup c¢alismalari ile Ggrencilere yardimci olunmasi ile basarinin da
arttirilabilecegini ortaya koymustur.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1g1nda tliniversiteye yeni baglayan 6grencilerin {iniversiteye
uyumlarmin ¢ok 6nemli oldugu, liniversiteye uyumun yaratict drama ile hazirlanmig oryantasyon
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calismamalari ile desteklenmesinin iiniversite ortamina uyum, duygusal uyum, kisisel uyum, akademik
uyum ve sosyal uyumu destekledigi sdylenebilir. Bu dogrultuda 6ncelikle bundan sonraki ¢aligsmalar
icin farkli yontemlerle zenginlestirilmis oryantasyon programlarinin ve yaratict dramanin oryantasyon
programlarindaki etkisini gosterecek bagka ¢aligmalarin yapilmasi Onerilebilir. Oryantasyon
calismalariin yaygilagmasi i¢in bilimsel toplantilar diizenlenerek iiniversitelerde hem yaratici drama
yontemine karst bir farkindalik olusturulabilir hem de uyum caligmalart ig¢in zemin g¢aligmalari
gerceklestirilebilir. Ayrica calismanin sonuglar1 goéz Oniinde bulundurularak, iiniversiteye uyum
programlarinin desteklenmesi, uyum programlarinin ise miimkiin oldukga yaratici drama ¢alismalari ile
gerceklestirilmesi Onerilebilir.
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Anahtar Kelimeler

Gergekei Matematik Egitimi (GME) matematige 6zgii bir 6grenme yaklasimudir.
GME o6grencilere giinlilk hayatta yer alan matematiksel problemlerden hareket
ederek, somut durumlarin yaratilmasi ile baslar. Matematik anlamlandirma ile
baglar, ogrencilerin deneyimleyebilecekleri ortamlarda yer almalari ile
matematiksel Ogrenme gergeklesir. Bu calismada ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerine dort iglem ile ilgili uygulanan GME iliskin goriislerini ortaya
koymak amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirma dort isleme iliskin hata
yapan 10 (5 kiz, 5 erkek) ilkokul dordiincii smif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada &grencilerin GME yonelik goriislerini almak amaciyla 7 tane agik
uclu sorunun yer aldig1 “Gergekei Matematik Egitimine Iliskin Goriisme Formu”
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi aragtirmanin alt problemleri
dogrultusunda analiz edilmistir.  Analiz yapilirken gegerligi ve giivenirligi
saglamak amaciyla dogrudan ifadelere yer verilmis, farkli kodlayicilara kodlama
yaptirilmis ve kodlayict giivenirligi saglanmistir. Arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda arastirmanin bulgulari ortaya konulmustur. Bu dogrultuda birinci
alt probleme iligkin ilkokul 6grencileri matematik derslerinin eglenceli olmasini
ve giinliik yasamdan 6rnekler icermesi gerektigini ifade etmislerdir. Tkinci alt
probleme iliskin olarak “Gergekgi Matematik” ifadesinden ilkokul dgrencilerinin
giinliik hayattan &mekler anladiklar1 ortaya konulmustur. Ugiincii alt problemde
Ogrenciler matematigi gercek hayatta kullanmak, eglenceli bir 6grenme ortami
hazirlamak ve gergek hayattaki 6rnekleri matematikte kullanmak amaciyla GME
kullanilmas1 gerektigi bulgusuna ulagilmistir. Aragtirmanin dordiincii alt problemi
dogrultusunda dgrenciler ilkokulda GME 6l¢me alanina daha uygun oldugu ifade
etmiglerdir. Aragtirmanin besinci alt problemine iliskin GME’de gergek hayattan
materyallerin kullanim1  giinlik hayatta matematigi kullanmay1 ve kolay
Ogrenmeyi sagladigi bulgusuna ulasilmistir.
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Examination of the Opinions of the Primary School Fourth Grade Students
on Realistic Mathematics Education

Abstract Keywords
Realistic Mathematics Education (RME) is a learning approach peculiar to Realistic mathematics
mathematics. RME begins with creating concrete conditions for students based on education
mathematical problems in daily life. Mathematics begins with explaining, whereas Elementary school
mathematical learning is realized when students are involved in environments Student

where they can experience. In this study, it is aimed to reveal the views of fourth-
grade primary school students about RME that is applied regarding four

. - . . Article Info
operations. According to this purpose, the study was conducted with 10 (5 female,
5 male) fourth-grade primary school students who made mistakes regarding four Received: 07.31.2017
operations. In the study, “Interview Form Regarding Realistic Mathematics Accepted: 05.02.2018

Education” containing 7 open-ended questions was applied to students for the Online Published: 07.12.2019
purpose of obtaining their views about RME. The acquired data were analyzed
according to sub problems of the study. During the analysis, direct statements were
involved for providing the validity and reliability and codings were made by
different coders for providing the coding reliability. Study findings were revealed
according to sub problems of the study. Accordingly, regarding the first sub
problem; primary school students stated that the mathematics lesson had to be fun
and contain examples from the daily life. Regarding the second sub problem; it
was determined that the statement “Realistic Mathematics” meant examples from
the daily life for primary school students. Regarding the third sub problem; it was
determined that students demanded the use of RME for using mathematics in real
life, preparing an entertaining learning environment and using examples from the
real life in mathematics. Regarding the fourth sub problem of the study; students
stated that RME was more convenient for the assessment field in primary school.
Regarding the fifth sub problem of the study; it was determined that the use of real
life materials in RME facilitated using mathematics in daily life and learning it
easily.

Giris
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan stratejik plan kapsaminda ve mevcut imkanlar
dogrultusunda egitim-6gretim siirecinde ¢agin ihtiyaclari dikkate alinarak bilgi, beceri, tutum ve
davranislarin kazandirilmasina yonelik egitim ve 6gretimin kaliteli olmas1 amaglanmistir (MEB, 2015).
Bu amac1 saglamak i¢in matematik egitiminin kalitesinin arttirilmasi 6onemlidir. Matematik egitiminde
kalitenin arttirilmasi1 yeni yaklasimlar ile miimkiin olmaktadir. Bundan dolay1 yeni yaklasimlar
Ogrenciyi merkeze alan, ger¢ek hayattaki 6rneklerin sinif ortamina yansitilmasi {izerine kurgulanmaistir.

Ogrenciler siirecte aktif olarak yer alarak bilgileri, becerileri ve tutumlar1 kazanabileceklerdir (Piht ve
Eisenchmidt, 2008).

Yeni yaklasimlar dogrultusunda 6gretimin degisen ve gelisen bilgi yaklasimina uygun olarak
diizenlenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin matematik basarisini arttirmak, matematige
karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamak, matematik korkularin1 yenmek ve giiniimiiz sartlarina
uygun insan giicli yetistirmek i¢in matematik egitiminde, 6gretiminde 6ne ¢ikan yaklasimlar dikkate
alinmuistir. Bazi1 arastirmacilar (Gravemeijer, 1994; Treffers, 1987; Van den Heuvel-Panhuizen, 2003)
bu durumu saglamak i¢in Gergek¢i Matematik Egitimi (GME) yaklasimini benimsemisler ve bir 6gretim
kurami yapilandirmiglardir.

Matematik 6gretimi ve 6greniminde geleneksel yaklagima zit olarak ortaya ¢ikan (Smith ve
Pellegrini, 2000) Gergek¢i Matematik Egitimi (GME), yenilik saglamak amaciyla Hollandal
matematik¢i ve egitimci Hans Fraudenthal tarafindan temelleri olusturulmustur. GME, 6grencilerin
matematigi nasil 6grenebilecegi ve matematigin nasil 6grenilmesi gerektigi temeline dayanan alana 6zel
bir 6gretim teorisidir (Van den Heuvel-Panhuizen ve Wijers, 2005). Freudental’a gore matematik gergek
ile baglantili insanin gergeklestirdigi bir aktivitedir, toplumla iliskili olmalidir (Zulkardi, 2000).
Matematik gerceklik ile iligkilendirilmeli, ¢ocuklarin yasamlarina yakin olmali ve insani degerler
icermelidir. Ayrica matematik bir insan aktivitesi olarak kalmamali, insanlarin yasamlarina etki etmeli
ve kullanilabilir olmalidir.
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Geleneksel matematik 6gretim yaklasimlarimin birgok diisiincesine karsi ¢ikan GME matematigi
bireye aktarilacak bir yap1 olarak gérmez. GME diger yaklagimlardan en énemli farkliligi, matematik
egitimine baglangicidir. Gergeke¢i matematik egitiminde soyut formiiller, semboller, kurallar ve tanimlar
kullanilarak baglanmaz, bunlarin yerine somut durumlar yaratilarak uygulamada 6grenilmesi amaglanir
(Wubbels, Korthagen ve Broekman, 1997). Geleneksel yaklagimlarda matematikte 6grenilen kurallari
veya formiilleri daha 6nce ¢ozdiikleri benzer problemler iizerinden uygulamak ve alistirmalar yapmak
ile formiillerin ezberlenmesi hedeflenmektedir (Cilingir, 2015). Ger¢ek¢i matematik egitiminde,
organize edilmis tiimdengelim bir yap1 kurularak 6grenme siireci diizenlenmektedir (Unal ve Ipek,
2009). Freudenthal, ¢ocuklarda matematik 6grenmenin anlamlandirma ile baslayacagini ve her agamada
anlamlandirmanin esas alinmasi gerektigini ifade etmistir (Altun, 2006). Freudenthal’in (1968)
matematik egitimi ile ilgili gelistirdigi bu teorinin temelinde, matematiksel etkinliklerin 6grencilerin
giindelik hayatta karsilagabilecekleri durumlarin matematiksel anlayisa ve sinif seviyelerine uygun
olarak diizenlenip sinif ortamina aktarilmasi bulunmaktadir. Bu durum “matematiklestirme” olarak ifade
edilmektedir.

Treffers (1978, 1987) matematiklestirmeyi, “yatay matematiklestirme” ve “dikey
matematiklestirme” olarak iki kategoriye ayirmistir. Matematiklestirmeyi iki kategoriye ayirmasimin
altinda bulunan neden olarak “Matematigi kesfetmek icin Ogrenciler ne yapmalidir?” sorusu yer
almaktadir (Ozdemir ve Uzel, 2011). Ciinkii bu iki asama Gravemeijer (1994) tarafindan yeniden
kesfetme siireci olarak tanimlanmaktadir.

Treffers (1987) tarafindan yapilan kategorilestirme matematiklestirmeye iliskin Freudenthal’in
bakis agisint degistirmistir. Yatay matematiklestirme kavrami ile semboller diinyasima gecis; dikey
matematiklestirme ile semboller diinyasi i¢inde yapilan hareketler anlatilmak istenmektedir ve her ikisi
de farkli gibi goriinse de ayni seydir (Freudenthal, 1991). Yatay matematiklestirme ile matematiksel
araclarin tiimiiniin ortaya c¢ikarilmast ve bu araglardan uygun olanlarm giinliikk problemlerin
organizasyonun ve ¢oziimlenmesinde kullanilmasi ifade edilmistir (Gravemeijer ve Doorman, 1999).
Dikey matematiklestirme, matematiksel sistem igerisinde ytiriitiilen yeniden diizenleme ve islem yapma
siirecidir (Van den Heuvel-Panheuizen, 2003).

Matematiklestirmeyi yapmak i¢in gercek hayattan baglamlar kurmak onemlidir. Kurulan
baglamlarin; ger¢ek hayat durumlarinda matematigi uygulama, giinliik hayatta matematigi kesfetme ve
ogrencilerin matematiksel yapilar1 geligtirmelerine yardim etme olmak {izere ii¢ gorevi bulunmaktadir
(Howson ve Wilson, 1986). Bu dogrultuda ger¢ekei yaklagimin iizerinde durdugu nokta matematik
¢coziimiinde matematigi uygulamak anlamina gelmektedir. Bundan dolay1 baglam problemlerinin dersin
basindan sonuna kadar devam ettirilmesi gerekir. Gravemeijer ve Doorman (1999), problem durumlar
icerisinde 6grencilerin deneyebilecekleri, gergek olan problemlerin baglam problemleri olabilecegini
belirtmislerdir. Gergek baglam problemleri kullanmak 6grencilere gore anlamli, dogal ve 6nemlidir.
Ogrenmenin, bir baslangig noktasi olmasina, kolay ve hizli adapte olabilecekleri bir ortamda
gerceklesmesine ve informal bir sekilde baslamasia olanak saglanmalidir (Ozdemir ve Uzel, 2011).
Freudenthal ise matematik 6grenmeyi bir anlamlandirma siireci olarak ifade etmektedir (Altun, 2006).
Ogrencilere rahatga calisabilecegi, kendini ifade edebilecegi, denemeler yapabilecegi bir ortam
hazirlanmalidir. Ogrenciye bu siirecte matematigi kendisinin kesfetmesi saglanmali, matematiksel
bilgiye kendisi ulagsmalidir. Boylece Ogrenciler giinlik hayattaki durumlari matematiksel olarak
bakmalarina olanak saglanacaktir.

Matematigin sarmal bir yapida olmasindan dolay1 ilkokuldan itibaren uygulanan matematik
egitimi onemlidir. Bu egitimin saglanmasinda, matematigin 6gretilmesinde yol gdsterici olan matematik
progranudir. Ogrencilerin giinliik hayatlarindaki olaylari matematikle iliskilendirebilmeleri, matematige
iligkin bilgilere kendilerinin ulagmalar1 i¢in matematik programmin GME dogrultusunda
yapilandirilmasi gereklidir. GME etkinliklerinin nasil yapilandirilacagi, etkisinin daha da fazla nasil
arttirtlacagl ve ne gibi 6nlemlerin alinmasi gerektigi bilinmelidir. Bundan dolayr GME etkinlikleri
uygulanan dgrencilerin goriisleri nemlidir. Buradan hareketle bu aragtirmanin amaci ilkokul dordiincii
sinif 6grencilerine GME iligkin goriislerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt
problemleri asagidaki gibidir.
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Matematik dersinde olmasi gereken 6zelliklere iliskin 6grencilerin goériisleri nelerdir?
“Gergekei Matematik” ifadesine iligkin 6grencilerin gortisleri nelerdir?

Ilkokul 6grencilerinin GME ne amagla kullanildigina iliskin gériisleri nelerdir?
[Ikokul matematik egitiminde GME hangi konularda kullanilmalidir?

GME, gercek hayattan materyal kullanmanin sonuglart nelerdir?

agrwbdE

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda dort isleme iliskin
hata yapan Ogrencilerin yer aldigi calisma grubuna GME dogrultusunda etkinlikler uygulanmaistir.
Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin uygulanan egitim sonucunda GME iliskin gériisleri incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Umraniye ilgesinde bir ilkokul dérdiincii sinifinda
egitim gdren 175 6grenci igerisinde dort isleme iligkin benzer hatalar1 yapan 10 6grenci olugturmaktadir.
Caligma grubu toplama, ¢gikarma, ¢arpma ve bolme isleminde benzer hatalar1 yapan 6grencilerden
olusmaktadir. Benzer hatalar1 yapan 6grenciler, uygulanan “Dért Isleme Iliskin Hata Belirleme Formu”
ile secilmistir. Hazirlanan bu form toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemlerinde yapilan hatalari
belirlemek amaciyla dort boliimden olugmaktadir. Ayrica ¢alisma grubu olusturulurken cinsiyet
sayilarinin birbirine esit olmasma dikkat edilmistir. Bu dogrultuda g¢aligma grubunda yer alan
ogrencilerin 5 ‘i kiz, 5’i erkektir. Calisma grubunda yer alan &grenciler alt1 farkli sinifta 6grenim
gormektedir. Calisma grubunda yer alan 6grencilere 7 hafta siiresince 28 ders saati GME c¢ergevesinde
hazirlanmig olan etkinlikler uygulanmistir. Hazirlanan bu etkinlikler 6grencilerin dort isleme iliskin
yaptiklar1 hatalar dikkate alinarak hazirlanmistir. Ortaya ¢ikan hatanin giderilmesi amaciyla hazirlanan
GME etkinlikleri okulda yer alan uygun bir sinifta belirlenen ¢alisma grubuna haftada iki giin
uygulanmigtir. Uygulama 6grencilerin okulda oldugu saatler icerisinde ve iki ders saatinde yapilmistir.
Bu etkinlikler dogrultusunda ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin dort isleme iligskin yaptiklar1 hatalarin
giderilmesi amaglanmistir. GME iliskin hazirlanan etkinliklerin tamami bitirildikten sonra caligsma
grubunu olusturan 6grencilere goriisme formu uygulanmistir,

Veri Toplama Aract

Gergekei Matematik Egitimine iligkin ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin goriislerini
belirlemek igin arastirmaci tarafindan hazirlanan “Gergekei Matematik Egitimine iliskin Goriisme
Formu” uygulanmistir. Formda dnceden yapilandirilmis 7 tane agik uclu soru yer almaktadir. Ayrica
formun uygulanmasi 6grencilerle birebir olarak yapilmistir. Her 6grenci uygulanan egitim sonunda
arastirmacinin verdigi goriisme formunu doldurmustur. Her 6grencinin formu doldurma siiresi 10-15
dakika arasinda degismektedir. Formda yer alan sorular, 6grencinin GME iliskin goriiglerini almak,
matematik dersinde olmasi gereken dzellikleri belirlemek, GME hangi amaglarla kullanilacagini ortaya
koymak, GME matematikte hangi konularda kullanilmasi gerektigine iligskin goriislerini belirlemek ve
GME’de kullanilacak olan giinliik materyaller hakkinda bilgi almak amaciyla hazirlanmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan gériigme formunda yer alan sorulara iligkin iki uzman goriisii alinarak
gegerlilik ve glivenirlik arttirilmaya ¢aligilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analiz edilmesinde ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerden elde edilen
10 form bir araya getirilmistir. Ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinden elde edilen veriler arastirmanin
alt problemleri dogrultusunda kodlanmistir. Bu alt problemlere gore yapilan kodlamalarin sikliklar
tablolarda verilmistir. Ayrica arastirmanin gegerlilik ve giivenirligini saglamak i¢in 6grencilerin formda
yer alan sorulara verdikleri cevaplara iliskin ifadelere dogrudan yer verilmistir. Ayrica kodlayici
giivenirligini saglamak i¢in elde edilen veriler arastirmact haricindeki iki kodlayiciya daha verilerek
kodlanmis, kodlayici glivenirligi %81 olarak bulunmustur.
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Bulgular

Aragtirmanin  bu boélimiinde, uygulamada kullanilan yontem ve veri toplama araci
dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1- [Ilkokul égrencilerinin matematik dersinde olmasi gereken ozelliklere iliskin goriisleri

Asagida verilen Tablo 1’de ilkokul Ogrencilerinin “Matematik dersinde olmasi gereken
ozellikler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin sikliklarina yer verilmistir.

Tablo 1. ilkokul dgrencilerinin matematik dersinde olmas1 gereken dzelliklere iliskin goriisleri

—h

Gortigler

Eglenceli olmalidir

Giinliik yasamdan 6rnekler igermelidir
Konular kolay anlasilir olmalidir
Daha fazla 6rnek icermelidir
Oyunlar igermelidir

Merak uyandirmalidir
Ogrendiklerimiz isimize yaramalidir
Sessiz olmalidir

Farkli konularla baglantili olmalidir
Ders sirasinda anlatim olmalidir

PR R RRPNONOOO®

Tablo 1’e gore ilkokul dordiincii sinif 6grencileri “matematik dersinin eglenceli olmasi (6)” ve
“giinliilk yasamdan 6rnekler icermesi (6)” gerektigini belirtmistir. Ayrica “konularin kolay anlasilir (5)”
olmasinin matematik dersinde olmasi gereken bir 6zellik oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda “ders
esnasinda anlatim olmalidir (1)” goriisiinii daha az ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri
incelendiginde matematik dersinde olmasi gereken 6zellikleri agagidaki sekilde ifade etmislerdir.

O4: “Konular kolay anlasilir ve eglenceli olmalidir.”

O7: “Bizim igimize yaramast.”’
09: “Anlayabilecegim sekilde olmasi.”

’

2- “Gergekci Matematik” ifadesine iliskin ilkokul oégrencilerinin goriisleri

Asagida verilen Tablo 2’de ilkokul 6grencilerinin “Gergekgi Matematik ifadesi neyi ifade
ediyor?” sorusuna verdikleri cevaplarin sikliklarina yer verilmistir.

Tablo 2. Tlkokul 6grencilerinin ger¢ekei matematik kavramina iliskin goriisleri

Goriigler f
Giinliik hayattan 6rnekleri

Matematigin gergek hayatta kullanigl olmasi
Matematigin gergek hayatta da karsimiza ¢ikmasi
Dort iglem

R FEPDN®

Tablo 2’ye gore ilkokul dordiincii smmif 6grencileri “Gergekgi Matematik” ifadesinden ne
anladiklarma iliskin en fazla goriisii “giinliik hayattan 6rnekler (3)” seklinde ifade etmislerdir. Bunun
yaninda diger ifadeleri ise “matematigin gercek hayatta kullanisli olmasi (2) “ seklindedir. Ogrencilerin
gortsleri incelendiginde “Gergekci Matematik™ ifadesine iligskin goriisler agagidaki sekildedir.

O1: “Gergek matematik sézciigii bana ¢arpma, bélme, toplama ve ¢ikarmay: ¢agrigtirtyor.”
04: “Giinliik hayattan ornekler geliyor.”
09: “Hayatimizin ig¢inde matematigi kullanmamiz geliyor.’

’
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3- llkokul ogrencilerinin GME ne amacla kullanildigina iliskin goriisleri

Asagida verilen Tablo 3’de ilkokul Ggrencilerinin “Gergekei Matematik egitimi ne amagla
kullanilabilir?” sorusuna verdikleri cevaplarin sikliklarina yer verilmistir.

Tablo 3. ilkokul dgrencilerinin gercekci matematik egitiminin kullanim amacina iliskin goriisleri

—h

Goriisler

Matematigi gercek hayatta kullanmak

Eglenceli bir 6grenme ortami saglamak

Gergek hayatimizdaki 6rnekleri matematikte kullanmak
Kolay 6grenmeyi saglamak

Ogrenmenin kalic1 olmasi

Bilingli olmak i¢in

Bilgi seviyesini arttirmak

Matematigi ilgi ¢ekici olmasini saglamak

Dort isleme iligkin ¢oziimleri yapmakta

[EN N N N N R X )

Tablo 3’e gore ilkokul dordiincii siif 6grencileri “matematigi ger¢ek hayatta kullanmak (9)”
icin GME kullanildigini ifade etmislerdir. “Eglenceli bir 6grenme ortami saglamak (8)” ve “Gergek
hayatimizdaki ornekleri matematikte kullanmak (8)” i¢in GME kullanildigin1 ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin gorisleri incelendiginde gercekei matematik egitiminin kullanim amacina iliskin ifadeleri
asagidaki gibidir.

03: “Daha iyi 6grenmek icin, daha bilingli olmak icin, matematigi daha kolay anlamak icin,
matematigi gercek hayatta kullanmak, eglenceli ders islemek.”

06: “Matematigi kolaylastirmak, daha iyi anlamak, mutlu bir sekilde 6grenmek.”’

O5: “Bilgilenmek icin kullanabiliriz, derslerin zevkli ilenmesi icin, 6grencilere gercek konular
hakkinda bilgi vermek icin kullamlabilir.”

4- Tlkokul d6grencilerinin GME hangi konularda kullanilacagina iliskin goriisleri

Asagida verilen Tablo 4’de ilkokul &grencilerinin “Gergek¢i Matematik Egitimi hangi
konularda kullanilir?” sorusuna verdikleri cevaplarin sikliklarina yer verilmistir.

Tablo 4. ilkokul dgrencilerinin gercekci matematik egitiminin kullanilacag: konulara iliskin goriisleri

-

Temalar Alt temalar
Uzunluk 6lgme
Agirlik 6lgme
Sivilari 6lgme
Paralar

Kare
Dikdortgen
Act

Daire

Dort islem
Kesirler

Olgme 15

Geometri 8

WhrPFPNMNNWRFRPFPON

Sayilar 7

Problemler 5

Tablo 4’e gore ilkokul dordiincii sinif 6grencileri en fazladan en aza dogru “6lgme (15)”,
“geometri (8)” ve “sayilar (7)” 6grenme alanlarinda kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Bunun yaninda
matematigin igerisinde biitiin konularla iligkisi olan “problemler (5)” icinde GME yaklasiminin
kullanilabilecegini ortaya koymuslardir. En fazla goriisii, 6lgme 6grenme alaninda “uzunluklarin
Olciilmesi (7)”, geometri dlgeme alaninda “kare (3)” ve sayilar 6lgme alaninda “dort islem (4)” alt
temalarinda belirtmislerdir.

5-  [Ilkokul égrencilerinin GME gire hazirlanan gercek hayattan materyallerin kullanimina
iliskin goriisleri

Asagida verilen Tablo 5’de ilkokul 6grencilerinin “Matematik dersinde gergek hayattan
materyal kullanmak ne gibi fayda saglar?”’ sorusuna verdikleri cevaplarin sikliklarina yer verilmistir.
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Tablo 5. ilkokul 6grencilerinin gercek¢i matematik egitiminde gercek hayattan materyallerin kullanimina
iliskin faydalar1 hakkindaki goriisleri

Goriisler

Giinliik hayatta matematigi kullanmay1
Kolay 6grenmeyi

Eglenceli bir ortamin olugsmasini

Dersi kolay anlamay1

Matematige karsi olumlu bakmay1
Bilingli olmay1 saglar

Merak duygusunu canli tutar

Ilgi cekici hale gelir

PR PR AN N

Tablo 5’e gore ilkokul dordiincii simif dgrencileri “glinliik hayatta matematigi kullanmak (7)”
ve “kolay 6grenmeyi (7)” saglamak amaciyla matematik dersinde gercek hayattan materyal kullanmanin
fayda saglayacagini ifade etmislerdir. Bunun yaninda gergek hayattan materyal kullanimi matematik
dersinde “eglenceli bir ortamin olugmasina (6)” ve “dersi kolay anlamaya (4)” katki sagladigim
soylemislerdir. Ogrencilerin gériisleri incelendiginde matematik dersinde gergek hayattan materyallerin
kullaniminin sagladig1 faydalara iliskin ifadeleri asagidaki gibidir.

03: “Eglenceli, sevingli daha iyi ogrenmeyi, derste sikilmamayi, matematigi kullanmay
saglar.”
06: “Giinliik hayatta alisveris yapmayr kolaylastirir. Daha iyi anlarim, matematikte
ogrendiklerimi yagamimda kullanirim. Kolay, eglenceli sekilde égrenirim.”

08: “Matematik dersini kolaylastirir, matematik dersini oyunlastirir, gergek hayatta islemleri

yapmayt saglar. Matematik dersini ogrenmemizi saglar.”
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Matematik, ders olarak zor oldugu disiinilmekte ve korku duyulmaktadir. Bu durumun
olugmasinda toplumun matematige bakist, ailelerin ve 6gretmenlerin tutumu etkendir. Ayrica matematik
Ogretimine iligkin yasanan sorunlar, matematige karst olumsuz tutumlarin gelismesini saglamakta
bdylece matematik O6gretimi istenilen sekilde gerceklesememektedir. Matematik Ogretimine iliskin
ogrencilerin olumsuz tutum sergilemelerinde, 6gretmen merkezli geleneksel anlayisin sonucu olan
ezbere egitimin etkilidir denilebilir. Geleneksel matematik 6gretiminde konularin soyut kalmasi ve
formiiller ile ¢éziimlerin yapilmasindan dolay1 6grenci amach bir 6grenme gerceklestiremez. Sonug
olarak O6grenci ders esnasinda sikilmakta, dersin bitmesi i¢in sabirsizlanmakta, derse karsi ilgisiz
davranmakta olup olumsuz tutumlar sergilemektedir. Bu sebeplerden dolayr dgrenciler matematigi
O0grenmede sorun yasamakta, bilgiler kalici olmamakta, matematik zor gelmektedir. GME
dogrultusunda yapilan etkinlikler sonucunda 6grenciler matematik dersinin eglenceli olmasini, glinliik
yasam konular1 icermesi ve kolay anlasilabilir olmasi gerektigini belirtmislerdir. Matematik dersinin
eglenceli olmasina iliskin bulgu, Unlii (2007), Sezgin Memnun ve Akkaya (2010), Yorulmaz (2018) ve
Yalgin (2017) tarafindan yapilan ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir. Ayrica Yurtbakan, Aydogdu
Iskenderoglu ve Sesli (2016) yaptiklar1 calismada smif dgretmenleri matematik dersinin eglenceli
olmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Matematik dersinin giinliik yasam konularini igermesi gerektigine
iligkin bulgu da Gainsburg (2008), Wubbels, Korthagen ve Broekman (1997) tarafindan yapilan
caligmalarin sonuglar ile 6rtiismektedir. Bu sonuglar dogrultusunda dgrencilerin matematik dersinde
basarilariin artacagi, kendilerine gliven duyacaklari ve matematige karsi olumsuz bir tutum
sergilemeyecekleri sdylenebilir. Ayrica 6grenciler i¢cin matematik dersinin eglenceli ve giinliik yasam
konularini igermesi, dersi ilgi ¢ekici hale getirecegi diisiiniilebilir. Dersin ilgi ¢ekici olmasi 6grencinin
matematik dersine daha istekli girmesine, derse kars1 motivasyonun artmasina sebep olabilecektir.

Ilkokul dgrencileri “gergekei matematik” kavramini “giinliik hayat 6rnekleri” seklinde ifade
etmiglerdir. Gergek¢i matematigin yasantimiz igerisinde hayatimiza etki eden giinliik islerimizle
iligkilendirilmesinin kaginilmaz oldugu bir gercektir. Bu dogrultuda gercek¢i matematik i¢in giinliik
hayatin igerisinde yer alan 6grenciye direk etki eden konularin belirlendigi sdylenebilir. Bunun yaninda
gergekei matematik kavramini 6grenciler glinliik yasantilari igerisinde yer alan bir olgu oldugu ve yasam
alanlarinda bu durumla karsilikli olduklarini s6ylememiz olasidir.
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Ilkokul &grencileri gergekci matematik egitiminin, matematigi gercek hayatta kullanmak
amactyla uygulanmas: gerektigini ifade etmislerdir. Bu bulgu Uzel (2007), Widjaja ve Heck (2003)
tarafindan yapilan ¢caligmalar ile benzerlik gostermektedir. Matematigin formiillerden ibaret olan soyut
bir durumunun olmadigini, giinliik hayatin igerisinde kullanilmasi gerektigi goriilmektedir. Bu durumda
matematigin yasama etki edecegi, yon verecegi ve bir iletisim kurma araci olacagi sdylenebilir. Ayrica
Yurtbakan, Aydogdu Iskenderoglu ve Sesli (2016) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenleri
matematik ile ilgili 6grenmelerin gercek yasama aktarilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu durumun
saglanmasinda GME etken oldugu s6ylenebilir. Gergek hayatta matematigin kullanilmasi 6grenilenlerin
hayata transferinin saglanmasi gerektigini gostermekte olup kalici 6grenmeyi sagladigi sdylenebilir.
Bunun yaninda gergek¢i matematik egitiminin eglenceli bir 6grenme ortami saglamak amaciyla
kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bu bulgu Searle ve Bamby (2012), Cakir (2013) tarafindan
yapilan calismalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ogrenme ortaminin eglenceli hale getirilip
ogrencilerinin ilgilerini ¢ekebilirse 6grencinin derse aktif olarak katilminin artacagi sdylenebilir.
Gergekei matematik egitiminin kullanilmasinda bir diger amag¢ gercek hayattaki 6rnekleri matematik
konularinin igerisinde kullanmaktir. Gergek hayata iliskin 6rneklerin ders esnasinda kullanilmasi
Ogrencilerin yagsam alanlar ile temas kurmalarim sagladig i¢in derse karsi ilgi ve motivasyonlariin
artacagmi Sorensen (2006), Ozdemir ve Uzel (2011) ifade etmistir. Ayrica giinliik hayata iliskin
orneklerin kullanimi1 6grencilerin giinliik hayatlarindaki gereksinimlerini karsilamak i¢in matematik
O6grenmeye iten bir faktor olarak da diisiiniilebilir. Bunun yaninda gercek hayattan problemlerin se¢imi
Ogrencinin kavramsal 6grenmesine yardimci oldugu Dickinson, Eade, Gough ve Hough (2010)
tarafindan ifade edilmis olup, bulgumuz bu durumla paralellik gostermektedir.

Ilkokul &grencileri gercek¢i matematik egitimi dogrultusunda hazirlanacak olan etkinliklerin en
fazla 6lgme 6grenme alaninda, daha sonra ise sira ile geometri ve sayilar 6grenme alaninda ihtiyag
oldugunu ortaya koymuslardir. Bu durumu ilkokulda GME iligkin matematik alaninda yapilan
caligmalarda daha ¢ok 6lgme alanindan konularin kullanildigi da kanitlamaktadir (Cilingir, 2015; Kurt,
2015; Cakir, 2013; Ozdemir, 2008). Bu durumun olusmasinda neden olarak &lgme alaninin igerisinde
yer alan uzunluk, agirlik ve sivilarin olglimii ile paralarmm gercek hayatta daha fazla karsilastiklar
durumlari igermesi sdylenebilir. Olgme alan ve geometri alaninda GME kullanimin olmasi gerektigi bu
alanlarin gorsellik ve etkilesime gegme noktasinda diger alanlara iliskin daha 6n planda olmasi da bu
sonucun ¢ikmasinda bir faktordiir.

Ilkokul &grencileri GME dogrultusunda hazirlanan etkinliklerde gercek hayati iceren
materyallerin kullanim gerekceleri olarak; giinliik hayatta matematigin kullanilmasi, kolay 6grenmeyi
saglamasi ve eglenceli bir ortamin olugsmasinda etkili oldugunu belirtmiglerdir. Giinliik hayata iligkin
materyallerin kullanim1 giinliik hayatta matematigin daha ¢abuk adapte olmasini, ihtiya¢larimiz igin
matematigi daha rahat kullanmamizi saglayacagi diisiiniilebilir. Giinlilk hayata iligkin materyal
kullanim1 matematik dersinde yasam alanlar1 ile benzer ortamlar yaratacak ve Ogrencinin giinliik
yasaminda bu ortamlar ile karsilagtiginda olumsuz yonde etkilenmesini azaltacak, olumlu bir bakis acis1
saglayarak motivasyonunu arttiracaktir. Bu bulgu Karakog¢ ve Alacaci (2012) tarafindan yapilan ¢calisma
ile benzerlik gdstermektedir. Ayrica dgrencilerin motive olma durumlarmin artmasi onlarin bagarili
olacaklarinin da bir gostergesidir (Muijs ve Reynolds, 2011; Gékbulut, Yangin ve Sidekli, 2004). GME
gercek hayati igeren materyallerin kullanimi 6grencilere ders esnasinda benzer ortamlar yaratacagindan
daha basit, daha hizli ve daha kolay 6grenmeyi saglayacaktir. Bunun yaninda GME dogrultusunda
kullanilan gerg¢ek hayat materyalleri 6grencinin ilgisini ¢ekeceginden matematik dersine olumlu bir
bakis acis1 ortaya koyacaklardir. Kullanilan 6grenme nesneleri giinlilk hayata iliskin materyallerden
olmasi 6grencinin ilgisini arttiran etkenlerden bir tanesidir (Cakiroglu ve Baki, 2016; Gokbulut, Yangin
ve Sidekli, 2004, Yorulmaz, Altintas ve Sidekli, 2017). Olumlu bir matematik 6grenme ortaminin
olusmasi ile dgrencilerin ders esnasinda sikilmalar1 engelleneceginden, mutlu bir sekilde dersin
islenmesini saglayacak ortamin olusacagi diigiiniilebilir. Bu dogrultuda ilkokul 6grencileri eglenceli bir
ortamda derslerini isleyeceklerdir.

Bu ¢alisma sonucunda matematik dersinin eglenceli, giinliikk yasamdan 6rneklerin yer aldigi ve
kolay anlasilabilir bir yapisi olmalidir. Ger¢ek¢i matematik egitiminin, matematigi gergek hayatta
kullanmak, eglenceli bir 6grenme ortami saglamak ve gergek hayat 6rneklerini matematikte kullanmak
amactyla kullanilabilecegi ortaya ¢ikmistir. GME ilkokulda 6lgme ve geometri 6grenme alanlarinda
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daha fazla kullanilmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir. GME c¢ercevesinde giinliik hayat materyalleri
kullanmanin, giinliik hayatta matematigin kullanma, kolay 6grenme ve eglenceli bir ortam olusmasini
sagladigi ortaya ¢ikmigtir. Bu sonuglar dogrultusunda, GME ile hazirlanan matematik derslerinin giinliik
hayattan materyalleri icermesi gerektigi, kolay ve anlasilabilir olmasina 6zen gosterilmesi gerektigi
onerilebilir. Ayrica GME dogrultusunda hazirlanan matematik derslerinin lgme ve geometri 6grenme
alanlarinin icermesi gerekmektedir.
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Teachers' Views on Home Education Practice

Abstract Keywords
Students who are unable to attend the school as long as they are treated because Home education
of their health condition receive their education at home or in hospital if they Hospital education
meet the necessary conditions. Parents of the students who want to receive Teacher

education at home need to apply to the guidance and research centers in their

region with a medical report showing that the student receiving treatment can not

attend the school for at least 12 weeks. Teachers who are the main actors of Articlelnfo
home education services are directly responsible for managing the process. Received: 09 27 2018
Teachers' one-to-one education at home or in the hospital has made teachers the Accepted: 02.03.2019
most important source of information for this subject. This study aims to Online Published: 07.13.2019
examine the opinions on home education services of the teachers responsible for

students who continue their education at home or in the hospital due to health

problems. The research study group consisted of 10 teachers responsible for at

home or in hospital education of the students registered in Kadikéy Guidance

and Research Center in Kadikdy, Istanbul. The research is planned as

"phenomenology"” among qualitative research methods. As a data collection tool,

the semi-structured interview form which was prepared by the researchers by

analyzing the related researches and taking the expert opinion, was used. Data

were collected by face-to-face interviews using semi-structured questionnaires.

The collected data were made meaningful by evaluating by content analysis

technique. According to the results of this study, teachers who are assigned to

home and hospital education services find this practice very useful. When

teachers evaluated the home education services, they expressed their opinion

about having difficulties in reaching technology, negatively affecting the

motivation of the students due to the treatment process, the frequent interruption

of the course for the treatment of the student and the improvement of the

conditions of the teachers assigned. In order to present the technological

infrastructure to the teachers working in home education, it is recommended to

perform R & D studies, make the students’ home-based teaching programs

flexible to suit the student, arrange the course hours by getting information from

the institution where the student is treated and improve the transportation

possibilities of the teachers assigned to the home education services.

Giris

Ogrencilerin okullarina devamlilig1 aldiklari egitimin amacina ulasmasmi dogrudan etkileyen
bir faktordiir. Buna bagli olarak 6grencilerin engellilik ya da saglik sorunu disinda okuluna devami
icin bir engel olmamasi gerektigini sdylenebilir. Ogrencilerin engellilik ya da saghk sorunlari
yasamalar1 ise okula devam konusunda yeni ¢oziimler dogurmustur. Toplum i¢inde gerek dogustan
olan gerekse de sonradan ¢esitli kaza ve hastaliklardan 6tiirii olusan engelli bireylerin egitimi sosyal
devlet anlayisi ¢ercevesinde dnem kazanmaktadir (Kara, 2017). Engelli veya saglik sorunu yasayan
ogrencilerin okullarina devamliliginin tedavi siirecine bagli olarak saglanamadigi durumlar g6z ardi
edilemeyecek kadar 6nemlidir. Bu Ogrencilerin saglik sorunlari gibi sebeplerden dolay1 okuldaki

egitime erisememelerinden otlrii evde egitim almalar1 gerekebilmektedir (Susam, Bridge ve Sahin,
2018).

Onemli sayida 6grenci fiziksel ya da zihinsel, saghk, davranis sorunlari ya da diger 6zel
ihtiyaglar nedeniyle evde egitim gdrmektedir (Isenberg, 2007). Evde egitim hasta oldugundan dolay1
tedavisi evde veya hastanede devam ettigi i¢in okula devam edemeyen Ogrencilerin egitiminin eve
tasinmasidir. Saglik sorunu yasadigi i¢in tedavisine evde veya hastanede devam edilmek zorunda olan
cocuklar i¢in diinya ile birlikte Tiirkiye’de de hizla gelismeler olmustur. Evde Egitim hizmeti 2010
tarihli “Evde ve Hastanede Egitim Hizmetleri Yonergesi” ne gore su sekilde tanimlanmigtir; zorunlu
ogrenim cagindaki bireylerden saglik problemi nedeniyle okul oncesi, ilkogretim veya ozel egitim
programlarindan  herhangi  birini  uygulayan  orgiin  egitim  kurumlarimdan  dogrudan
yararlanamayanlara egitim hizmetlerinin evde sunulmasi esasina dayanan egitimdir (MEB, 2010).
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore ise evde egitim 6grencilerin zorunlu 6grenim ¢agindaki
0zel egitim ihtiyac1 olan ogrencilerden saglik problemi nedeniyle en az on iki hafta siireyle orgiin
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egitim kurumlarindan yararlanamayacagi ya da yararlanmasi durumunda sagligi agisindan risk
olusturacagi durumlarda uygulanmaktadir (MEB, 2018). Siiregen hastaligi olan cocuklar saglik
sorunlar1 yasamalar1 nedeniyle evde egitim alabilmeleri yaninda hastane okullarina gonderilebilmekte
ve uygun kosullari sagladiginda (okul egitimine uygu olacak durumda olmasi, tedavisinde sona
gelmesi) kaynastirma egitimine alinabilmektedir (Bolat, 2018). Hastanede yatan okul dénemindeki
cocuklar tedavi siirelerine gore egitim ve 0gretim agisindan yasitlarina gore biiyiik eksiklik yasadiklar
ve bunun eksikligin yarattif1 psikolojik etkiler ¢cok sik rastlanan sorunlardan biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Okul Cagindaki ¢ocuklarmin hastanede tedavi gordiikleri siire icinde egitim
yasantilarmin devam ettirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Giiltekin ve Baran, 2005). Hastanede tedavi
goren cocuga tibbi hizmetler yaninda sosyal, psikolojik ve egitim hizmetleri verilmektedir. Tedavisi
hastanede devam eden 6grencilerin psikolojik, sosyal ve egitsel dezavantajlarinin ortadan kaldirilmasi
oldukga 6nemlidir (Er, 2006).

Hastanede ya da evde egitim gdren Ogrencilerin okulun olanaklarindan uzak kalmalar ve
akranlartyla iletisimi kopmasina bagl olarak 6grenmeleri zorlasmaktadir. Evde egitim almasi gereken
ogrencilere pozitif ayrimcilik yapilarak egitim alacaklar1 fiziki ortam saglanmali ve evde egitim
konususun da uzman o6gretmen gorevlendirilmelidir. Egitim tim vatandaslara esit sartlar altinda
verilmesi dayanak noktasindan yola ¢ikilarak engelli ve saglik sorunu yasadigi i¢in okuluna devam
edemeyen cocuklara pozitif ayrimeilik yaparak erigilebilir egitim ortami yaratilarak aktif katilimlar
saglanmalidir (Bauman, 2001). Evde ve hastanede egitim hizmeti engelli ve hasta ¢ocuklara gore
diizenlenmesi nedeniyle bir¢ok agidan hassasiyet gerektirmektedir. (Yildirim vd., 2015). Evde egitim
uygulamalar1 da bu siniflamaya dayanmaktadir. Siiregen hastaligi oldugu icin egitim ortamlarindan
uzak kalan 6grencilere yonelik evde verilen dzel egitim hizmeti, 6grenci ve ebeveynler i¢in dnemli bir
adim olmas1 yanmda ulusal boyutta dikkat c¢ekici bir diizenlemedir. Buna bagl olarak evde egitim
hizmetinin kalitesinin belirlenmesi ve kalitesinin artirilmasi yoniindeki ¢aligmalar olumlu yonde katki
saglayacaktir (Atilgan, 2018). Bu ¢alismanin amaci saglik durumu nedeniyle tedavi gordiigi siirece
okulundaki egitimine devam edemeyen 6grencilerin evde egitim uygulamasinin 6gretmen goriislerine
gore incelenmesini amaglamaktadir.

Yontem

Saglik sorunlar1 nedeniyle orglin egitime devam edemeyip evde egitim alan Ogrencilerin
derslerinde gorevli 6gretmenlerin goriislerini incelemeyi amaglayan bu arastirmada nitel yontemlerden
“olgubilim” deseni kullanilmigtir. Olgubilim aragtirma deseninde verilere ulasilacak kaynaklar
odaklanilan konuyu deneyimleyen ve yasayan bireylerden olusmaktadir (Biiyilikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Arastirma Grubu

Arastirma ¢alisma grubu Istanbul 11 Kadikdy ilgesindeki okullara kayitl iken saglik durumu
nedeniyle evde egitim goren 6grencilerin egitiminde gorevli 10 dgretmenden olugsmaktadir. Arastirma
caligma gurubu belirlenmesinde amagsal 6rneklem kullanilmistir. Arastirmanin amacina gore bilgi ve
birikim a¢isindan uygun durumlarin segilmesi amagsal 6rneklemdir (Biyiikoztiirk vd., 2014).

Veri Toplama Aract

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan ilgili arastirmalar incelenerek ve uzman
goriigii almarak gelistirilen 5 sorudan olusan yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Aragtirma verilerini toplamak amactyla olusturulan gérme sorular1 su sekildedir;

-Evde Egitim Hizmetini; devam-devamsizlik, dersler ve ders kitaplar1 agisindan degerlendirir
misiniz?

-Evde egitim verdiginiz siirece kendinizin, velinin ve dgrencinin motivasyonunu degerlendirir
misiniz?

-Evde egitim sirasinda sorun yasiyor musunuz?

-Evde egitimin okul egitiminden farkini (olumlu-olumsuz) degerlendirir misiniz?

-Evde egitim konusunda 6nerileriniz nelerdir?
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Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde icerik analizi kullamlmistir. Icerik analizi belirli bir
kural dahilinde kodlama yapilarak metin igeresindeki kelimelerin daha kii¢iik kategorilerle 6zet haline
getirildigi yenilenebilir bir yontemdir (Biyikoztirk vd., 2014). Uygulamada elde edilen veriler
kodlama yapilarak, kategoriler belirlenmistir. Veriler bu kategoriler altinda simiflandirilarak okuyucu
icin anlaml1 bir hale getirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde saglik durumu nedeniyle okuluna devam edemedigi i¢cin evde egitim alan
ogrencilerin derslerinde gorevli 6gretmenlerin evde egitimine ydnelik goriislerinin analizine iliskin
bulgular yer almaktadir.

Ogretmen goriislerine gore evde egitimin degerlendirilmesi

Arastirmada evde egitim uygulamasinda gorevli 6gretmenlere sorulan ilk soru “Evde Egitim
Hizmetini; devam-devamsizlik, dersler ve ders kitaplar1 a¢isindan degerlendirir misiniz?” dir. Verilen
yanitlar Tablo 1° de gosterilmistir.

Tablo 1. Evde egitim hizmetinin degerlendirilmesi

Goriisler n=10 %
Egitim teknolojisine erisim 6 60
Ders araglarinin yeterliligi 3 30
Egitim yapilan eve ulagim 3 30
Egitim ortaminin fiziki olarak elverisliligi 2 20
Evde egitimin siirdiiriilmesinde veli katkisinin 6nemi 1 10

Katilimcilarin verdigi yanitlar evde egitimde teknolojiye erisememe, yeterli ders araci
olmamasi, ulagimda sikint1 yagsanmasi, egitim ortaminin fiziki durumunun elverisli olmamasi ve evde
egitimde veli katkisinin 6nemli olmasi basliklar1 altinda toplanmistir. Katilimcilar ¢ogunlukla ders
araci ve teknolojiye ulagsamama konusunda goriis bildirmis olmalar1 yaninda bazi katilimcilar ders
araglarmin yeterli oldugu yoniinde goris bildirmistir. Cocuklarmm smif diizeyi, islenecek dersin,
konunun, kazanimlarin niteligi siiphesiz 6gretmenlerin uygulamalarimi etkileyen hususlardir. Bununla
birlikte evde egitim hizmetinden faydalanacak c¢ocugun evde egitim alma gerekcesi de egitimin
niteligini, basarisim1 belirleyen degiskenlerdendir. Bu acgidan Ogretmenlerin baslangi¢ kosullarinin
yeterliligi cok degerli bir motivasyon kaynagidir.

Bir katilimc1 ders materyallerine yonelik su sozleri dikkat ¢ekicidir.

“Evde egitime gittigim ogrencinin sadece Matematik dersine girdim. Benim dersim Matematik
dersi oldugu icin kitap, defter ve kalem isledigim ders i¢in materyal olarak yeterliydi.”

Bu goriise dayanarak bazi 6gretmenlerin evde egitim siirecinde azami sartlarin ders iglenmesi
icin yeterli gordiiklerini sdyleyebiliriz. Bununla birlikte farkli dersler i¢in 6gretmenlerin materyal-
teknolojik arag ihtiyaglariin karsilanmasi basarinin artmasinda énemlidir.

Ogretmen  goriiglerine gore evde egitimi etkileyen motivasyon kaynaklarinin
degerlendirilmesi

Aragtirmada evde egitim uygulamasinda goérevli &gretmenlere sorulan ikinci soru “Evde
egitim verdiginiz siirece kendinizin, velinin ve 6grencinin motivasyonunu degerlendirir misiniz?”
sorusudur. Verilen yanitlar Tablo 2 de gosterilmistir.
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Tablo 2. Evde egitimde 6grencin motivasyonu
Goriigler n=10 %
Saglik sorunlarinin motivasyonu olumsuz etkilemesi 5 50
Sartlarin olumsuz olmasina karsin olumlu motivasyona sahip olma 2 20
Velinin olumlu ve destek¢i tutumunun olmast 5 50

Evde egitimde gorevli Ogretmenlerin verdigi yanitlara bakildiginda saglik sorunlarmin
motivasyonu olumsuz etkilemesi, olumsuzluklara ragmen derse motive olma ve velinin destekci
tutumunun olmas1 gibi kategoriler ortaya ¢ikmaktadir. Evde egitim goren 0grencinin motivasyonunu
en fazla saglik durumunun etkiledigi anlasilmaktadir. Ciinkii akranlartyla birlikte okul denilen egitim
sisteminin ayrilmaz parcasindan ayri kalmak zorunda kalan &grencinin motivasyonunun egitime
yonelmesi ¢ok degerlidir. Bu da bu konuda yeterli egitim, kisisel gelisim, motivasyon sahibi
ogretmenlerce daha iyi yapilabilir. Ogrencinin saglik sorunlarina ragmen velilerin olumlu tutum iginde
olmasi siireci iyi yonde etkilemektedir.

Velilerin de egitim diizeyi, ekonomik diizeyi, evde yasayan birey sayisi, ¢alisma ortaminin
varlig1 ya da uygunlugu ve dgretmene karsi tutum da dikkate alinmasi gereken noktalardandir. Ciinkii
Greenberg’e (2000, s.103) gore, “okul, yetigkinlerin gercek diinyasinin bir mikrokozmosudur”. Bu
hem okul kurumunu olusturan, programlarini yapan, uygulamaya katilan 6gretmenler i¢in hem de
veliler i¢in gecerlidir.

Motivasyona yonelik goriis bildiren bir 6gretmenin su sozleri dikkat ¢ekicidir.

“Baslangicta bende béyle bir uygulamada calistigim icin ¢cekinme yasadim. Hi¢ tanimadigim
kisilerin evinde ¢alistyordum. Cok kisa siirede hem ogrencim hem velim ile iletisimimiz ¢ok giizel oldu
bir yil boyunca égrencimle hi¢ aksamadan derslerimizi yaptik”

Bu goriise dayanarak velinin 6gretmen ve Ogrenciye destek olmasmin evde egittim
Ogrencisinin ders isleme motivasyonuna olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir.

Ogretmen goriislerine gore evde egitimde yasanan sorunlarin degerlendirilmesi

Arastirmada evde egitim uygulamasinda gorevli 6gretmenlere sorulan igiincii soru “Evde
egitim sirasinda sorun yasityor musunuz?” sorusudur. Verilen yanitlar Tablo 3° te gosterilmistir.

Tablo 3. Evde egitimde yasanan sorunlar

Goriisler n=10 %
Tedavi siirecinde ders yapilamamasi 5 50
Okuldaki disiplin ortaminin olmamasi 2 20
Ogrencinin evine ulagim sorunu 3 30

Katilimcilar tedavi siirecinde ders yapilamasi, evde okuldaki disiplin ortaminin olmamasi ve
Ogrencinin evine ulagimda sorun yasanmasi konularinda cevaplar vermislerdir. Bu kategorilerden en
fazla dikkat cekeni Ogrencinin tedavi yogunlugunda derslerin devam ettirilmemesi olarak
gosterilebilmektedir. Ogrencinin evde egitim alma sebepleri siiphesiz onemli bir degiskendir. Bu
saglik sorunun diizeyi ve ¢ocuga etkisi kisiden kisiye, yastan yasa degisebilir. Dolayisiyla egitim
hizmetlerinin aksamamasi tedavi stirecini de olumlu etkileyebilir.

Bir katilimc1 evde egitim siirecinde yasanan sorunlara yonelik su sozleri dikkat ¢ekicidir.

“Ogrencinin ozellikle hasta oldugu, agrilarimin devam ettigi, hatta diizelebileceginden
umudunu  kestigini soyledigi zamanlarda onu egitim-6gretim faaliyetlerine ydnlendiremedigim
donemlerde birlikte ¢esitli oyunlar(dama-tavia) oynadigim veya parka ¢ikartip salincakta salladigim
olmustu”

Ogrencilerin tedavi durumlarina bagl olarak agri hissetmeleri ve psikolojik yipranmalarmin
derslerin siirekliligini dogrudan etkiledigi anlasilmaktadir.
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Disiplinin de 0ogretmenlerin okulda alistigi gibi olmamasi evde egitimin beklenen bir
durumudur. Sonugta okul ya da siif ortamini evde olusturmak imkéansiz olmakla beraber evde
egitimin okuldan farkli olarak disiplinle ilgili art1 yonleri de olabilir. Cocuk daha uygun, rahat, sessiz,
alistig1 ortamlarda egitim hizmetinden okuldakinden daha da faydalanabilir.

Ogretmenlerin 6zellikle biiyiiksehirlerde evde egitim hizmeti verdikleri ¢ocuklarin evlerinin
konumu, oraya ulasim da basarida 6nemlidir. Maddi olarak, zaman kayb1 olarak, motivasyon olarak
diisiisler bu konuda 6gretmenlerin kotii baglangic yapmalarina neden olabilir.

Ogretmen Goriislerine gire evde egitim-okul egitimi degerlendirilmesi

Arastirmada evde egitim uygulamasinda gorevli 6gretmenlere sorulan dordiincii soru “Evde
egitimin okul egitiminden farkini (olumlu-olumsuz) degerlendirir misiniz?” sorusudur. Verilen
yanitlar Tablo 4’ te gosterilmistir.

Tablo 4. Evde egitimin okul egitimi ile karsilagtirilmasi

Goriisler n=10 %
Birebir ders olmasi 5 50
Evde egitimin psikolojiyi olumlu etkilemesi 1 10
Akranlarindan uzak kalmasi 8 80

Arastirmaya katilan 6gretmenler evde egitimin Ogrenci i¢in avantaj olmasi ve evde egitim
goren Ogrenciye psikolojik olarak iyi gelmesi yaninda evde egitim goren O0grencinin akranlarindan
uzak kaldig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Katilime1r 6gretmenlere okul egitimiyle evde egitimin
ayrildig1 en biiyiik noktanin 6grencinin akranlarindan uzak olmasidir.

Evde egitimi okul egitimiyle karsilastiran bir katilimcinin su sozleri dikkat ¢ekicidir.

“Evde egitimde okul egitiminde oldugu gibi bir materyal zenginligi ve her daim hazir
bulunusluk olmuyor. Akranlari ile aymi ortamda bilgi paylasimi, rekabet, elestirel diisiinme ve
diigiinsel paylagim icinde olmadigi igin evde egitim goren ¢ocuklarimizin kendilerini ve duygularini
ifade etme ve ozgiiven yetersizligi gibi sikintilar yasiyor.”

Evde egitim goren 0grencinin uzun siire akranlarindan uzak kalmasi sosyal etkilesim yaninda
ogrenmede 6rnek ve goriis ¢esitliliginin de olmasi 6niinde bir engel olarak goriilebilmektedir.

Stiphesiz 6grenciler icin evde egitim almak, arkadas ortamindan, okul havasindan uzak olmak,
siirekli teneffiis ortaminda ders almak gibi olabilir. Yani daha 6zgiir ortamlarda ama yalniz egitim.
Rahatsizlig1 sebebiyle evde egitim alan ¢ocuklarin birebir egitim almalar hayata tutunma dallarindan
birisi, bir koprii pozisyonu olabilir.

Ogretmen Goriislerine gire evde egitim hizmetine yonelik onerilerin degerlendirilmesi

Aragtirmada evde egitim uygulamasinda gérevli 6gretmenlere sorulan besinci soru “Evde
egitim konusunda Onerileriniz nelerdir?” sorusudur. Verilen yanitlar Tablo 5’ te gosterilmistir.

Tablo 5. Evde egitim hizmetine yonelik oneriler

Goriisler n=10 %
Dersi bolecek davranislardan kaginilmasi 1 10
Rehber 6gretmen gorevlendirilmesi 3 30
Evde egitim destek biriminin olusturulmasi 1 10
3
1
1

Gorevli 6gretmenlerin ulagiminin saglanmasi 30
Ogretmenlere 6zel ders dretmeni gibi davranilmamasi 10
Gorevlendirmede 6gretmenlerin 6zel hayatinin dikkate alinmast 10

Bir soruna ¢6ziim Onerisi sorunu yasayan ya da etkilenenlerden gelirse daha degerlidir. Bu
anlamda evde egitim veren Ogretmenler bu sacayagin bir parcasidir. Evde egitimde gorevli
Ogretmenlerin bu hizmetin gelistirilmesine yonelik goriisleri; dersi bolecek davraniglardan kagmilmasi,
evde egitim Ogrencisine psikolojik damsmanlik hizmeti vermek iizere Rehber Ogretmen
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gorevlendirilmesi, evde egitim hizmetinin koordinasyonu amaciyla evde egitim destek biriminin
olusturulmasi, gorevli 6gretmenlerinin ulagim ihtiyaglarinin saglanmasi, evde egitim dgretmenine dzel
ders 6gretmeni olarak davranilmamasi ve ogretmen gorevlendirilmede 6zel hayat sartlarinin géz
ontinde bulundurulmasi seklinde siralanabilir.

Tablo 3° te evde egitim uygulamasinda yasanan sorunlar incelendiginde tedavi siirecinin
yarattig1 zorluklar, egitim uygulamasi yapilan eve ulasim zorlugu, disiplin gibi sorunlar 6n plana
cikarken uygulamanin daha iyi olmasi igin yapilan Onerilerin de bazilarinin buna paralel oldugu
goriilmektedir. Gorevlendirilen Ogretmenlerin gorev yerlerine (ev) ulagimi 6zellikle arastirmanin
yapildig1 Istanbul i¢in &nemli ve zaman alici, yorucu bir etkendir. Diger bir &neri olan rehber 6gretmen
gorevlendirilmesi ihtiyaci, ya da rehberlik ihtiyaci aslinda Ogretmenlerin bu konuda yetersiz
kaldiklarin1 da gostermektedir. Bu agidan 6gretmenlerin se¢iminde hizmet i¢i egitimler ve donanim
yiikseltilmesi dnemlidir. Yani 6gretimsel acidan giiclii olan 6gretmenler yaninda egitsel ve rehberlik
boyutu da gelismis istekli 6gretmenler evde egitim uygulamasina yonlendirilmelidir.

Bir katilmcmin evde egitim hizmetine yonelik Onerileriniz sorusuna su sozleri dikkat
cekicidir.

“Evde egitim hizmeti konusunda hastanelerde bir birim olusturularak ¢cocuklarin daha saglikl
ortamlarda egitim almast daha dogru olacaktir. Ancak bu egitimin her yastaki ogrencilere ayri ayri
olacak sekilde gerceklestirmesi dogru olacaktir.”

Katilimc1 cevabina dayanarak evde egitimde gorevli 6gretmenlerden bazilarinin evde egitimin
hijyenik olmadig1 yoniinde algisi oldugu ve bu problemin ¢oziimiinii hastanede egitim yapilarak
coziilecegine inandig1 anlagilmigtir. Tabii ki egitim uygulamasi igin gidilen her evin, ailenin, ¢cocugun
sartlarmnin esit olmasi beklenemez. Ogretmenlerin de sartlarinin ayn1 olmasi beklenemez.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmaya katilan 6gretmenler evde egitim hizmetini saglik sorunlar1 nedeniyle okula devam
edemeyen Ogrenciler igin genel anlamda faydali bulmuslardir. Saglik sorunu nedeniyle okuluna
ulagamayan Ogrencilere tedavi gordiigii siirece evde verilen bu egitim hasta ¢ocuklarin egitiminde
¢Oziim niteligi tasimaktadir. Ancak evde egitim uygulamasinin fiziki ortam konusunda dezavantajli
olmasi, 6grencinin yeterli diizeyde ders araglarindan yararlanilmamasi gibi eksikleri de bulunmaktadir.
Kirk ve Winthrop’a (2006) gore evde egitimin diizenlendigi ortamda masa ve sira gibi temel araglarin
olmamasi nedeniyle eksikleri giderici 6nemli ¢alismalar yapilmalidir. Susam ve digerlerine (2018)
gore ise evde egitim alan 6grenci velilerinin de bu hizmetle ilgili olarak olumlu goriiglerinin oldugu
anlagilmaktadir. Yine Yildirim ve digerlerine (2015) gore ailelerde evde egitim siirecinin son derece
gerekli bulmuslar, cok memnun kalmislar uygulama ve &gretmenlerine memnuniyet duyduklarini
belirtmislerdir. Evde egitim uygulamasini tiim yo6nleriyle genel olarak degerlendiren Sad ve Akdag’a
(2010) gore evde egitim uygulamasinin giderek daha yaygin hale gelmesi temelde sagladigi
faydalardan kaynaklandigi sdylenebilmektedir. Bir baska bakis agisiyla evde egitimin tercih edilme
sebebi getirdigi faydalardir. Evde egitim 6grencilerin saglik sorunlari nedeniyle okuluna devam
edememe durumlarinda egitim siirecinin devam ettirilmesi konusunda fayda saglamaktadir.
Ogretmenlerin, &grencilerin tedavi siirecinden dolay1 ders isleme motivasyonun zaman zaman
diismesine karsin yiiksek motivasyonlu olduklar1 anlagilmaktadir. Evde egitim gdren 6grencinin
motivasyonunu tedavi siirecinin yogunlugu ve siiregte hissettigi agrilar olumsuz yonde etkilemektedir.
Susam ve digerlerine (2018) gore ise evde egitimde gorevli olan 6gretmenlerin genellikle derslerinde
yiiksek motivasyonlu oldugu ancak 6gretmenlerin derslerinde isteksiz oldugunda 6grencilerinin de bu
durumdan olumsuz etkilendigi belirtilmistir. Evde egitim en fazla yasanan sorunlarin basinda
ogrencilerin tedavisi nedeniyle derslerin siirekliliginin saglanamamasi1 gelmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin okuldaki akranlarindan uzak kalmalar1 nedeniyle olumsuz etkilenmeleri ve
ogrenmelerinde ¢esitlilik olmamasidir. Evde egitim goren Ogrencilerin %40 arkadaslarindan uzak
kalma durumlarin1 moral bozucu ve motivasyon bozucu olarak gormektedirler (Susam, Bridge ve
Sahin, 2018). Evde egitim goren 6grenci velileri daha ¢ok 6grencini saglik sorunlariyla ilgilenmesine
bagh olarak evde egitim konusunda o6gretmene oldukca fazla yiik diismektedir. Aileler evde egitim
alamadan once ¢ocuklarinin engel durumu ve saglik durumlariyla ugrasmaktadirlar (Yildirim vd.,
2015). Evde egitim veren dgretmenlerin en biiyiik sorunlarindan biride 6gretmenlerin 6grencinin evine
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ulagimidir. Ogretmenler ulasimlarini kendi imkanlariyla sagladiklarmi ve dgrencinin evinin toplu
ulasima yakin olmamasi durumunda zor durumda kaldiklar i¢in varsa kendi araglariyla ya da velinin
kendi aractyla ulasim sagladiklarimi sdylemislerdir. Ogretmenler ulasimlarini flge Milli Egitim
midiirliikleri tarafindan saglanmasimi beklemektedirler. Katilimci 6gretmenlerden ¢ogu materyal
bulmakta sikinti yasadiklarini belirtmis olup materyallerinin yeterli oldugunu sdyleyen
ogretmenlerinde kalem ve defterin dersleri icin yeterli oldugunu belirttigi goriilmiistiir. Evde egitimde
gorevli 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde evde egitime yonelik onerileri; evde yapilan derslerde
ailenin ¢esitle bahanelerle dersi bolmesinin engellenmesi, evde egitimde uzmanlik isteyen konular i¢in
psikolojik damigmanlar gorevlendirilmesi, evde egitim hizmetlerini koordine etmek amaciyla evde
egitim destek biriminin olusturulmasi, evde egitimde gorevli olan dgretmenlerin ulasim konusunda
desteklenmesi ve 6gretmenlere 6zel ders 6gretmeni gibi davranilmamasi seklinde siralanmigtir. Evde
egitim konusunda yapilmasi gereken iyilestirme ve gelistirme caligmalar1 basinda egitim ortaminin
zenginlestirilmesi ve egitimci personelin gorevlendirilmesindeki eksiklerin giderilmesi olarak
gozitkmektedir.

Yukaridaki sonuglar dikkate alindiginda asagidaki oneriler sunulabilir:

» Evde ve hastanede egitim hizmetlerinde gorevlendirilen Ogretmenlerin motivasyon
verimliligini disiinerek ulagimlarimi saglamak {izere Milli Egitim Bakanligi calisma
yapmalidir.

» Evde ve hastanede egitim hizmetlerinden yaralanacak dgrencilerin ailelerine diizenli olarak
egitimler ve toplantilar diizenlenmelidir.

» Evde ve hastanede egitim hizmetlerinde ders 6gretmenleri disinda okul rehber 6gretmenlerde
gorevlendirilmelidir. Ders iglenmesi ve 6grencinin motivasyonu konusunda ailelere Rehber
Ogretmenler tarafindan egitim verilebilir.

» Bu hizmette gorevli Ogretmenlerin materyal ihtiyaclar1 yapilacak aragtirmalar sonucu
giderilmelidir.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylariin Yansitic1 Diisiinme Egilimleri ile
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskinin
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Oz Anahtar Kelimeler
Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimi i¢inde olmalari onlarm etkilibirer  Okul 6ncesi égretmen adaylari
Ogretmen olmalarin1 saglayacaktir. Ogretmen adaylarinin sahip oldugu kisisel Yansitici diisiinme egilimi
ozelliklerin meslege yonelik tutumlart ile iliskili oldugu yapilan ¢aligmalarla tespit Ogretime ydnelik tutum
edilmistir. Bu arastirmada, okul oncesi 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme Meslege yonelik tutum
egilimleri ile o6gretmenlik meslegine yonelik tutumlart arasindaki iliskinin

in“ce?.lenmesiv gma@le}nmlst}'rv. Aynca', okul 6nvc'esi égretmen adaylarmin yansitici Makale Hakkinda
diistinme egilimleri ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 demografik
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egilimleri ve Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu,
2017-2018 egitim ve dgretim yilinda Istanbul ili, Marmara Universitesi Okul
Oncesi Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmekte olan 1., 2., 3. ve 4. Smif
toplam 176 okul 6ncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araglar1 olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerine ulagmak
amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, 6gretmen adaylarinin yansitict diistinme
egilimlerini belirlemek amaciyla “Ogretmen ve Ogretmen Adaylari Igin Yansitici
Diisiinme Egilimi Olgegi” ve o6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarmi
belirlemek amactyla “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
yansitici diigiinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari cinsiyet,
yas ve sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gosterirken dgretmenlik
uygulamas1 deneyimine gore farklilasma tespit edilmemistir. Ogretmen
adaylarinin yansitici diistinme egilimleri lise tiiriine gore farklilik gostermezken
meslege yonelik tutumlart lise tiirline goére anlamli farklilik gostermektedir. Son
olarak okul Oncesi Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinme egilimleri ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonli
ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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Analizing of the Relationship Between Preservice Preschool Teachers’
Reflective Thinking Tendency and Attitudes Towards Teaching Profession

Abstract Keywords
Preservice teachers should be inclined to reflectively think that they are effective Preservice preschool teachers
teachers. It has been found through studies that the personal characteristics of Reflective thinking tendency
preservice teachers are related to their attitudes toward the profession. The aim of Attitudes towards teaching

this research is to analyze the relationship between preservice preschool teachers’ Profession attitude

reflective thinking tendency and attitudes towards teaching profession and also to

examine preservice teachers’ reflective thinking tendency and attitudes towards Article Info
teaching profession in terms of some variables (gender, age, graduated high school Received: 08.24.2018
type, grade level, teaching experince). The research, carried out with survey Accepted; 03.21.2019

method, put into practice in Marmara University. Study group consists of 176 Online Published: 07.13.2019
preservice preschool teachers who study at Marmara University during academic
year of 2017-2018. As data collection tools, “Personal Information Form”
developed by researcher, “Reflective Thinking Tendency Scale” and also
“Attitude Scale of Teaching Profession” were used in the study. The scales were
given to the preservice teachers in the study group and the preservice teachers’
were taken after completing the scales. As a result of the research, there were no
differences according to the teaching experience, as the preservice preschool
teachers’ attitudes towards reflective thinking and attitudes towards teaching
profession differed significantly according to gender, age and grade level
variables. Preservice teachers’ attitudes toward reflective thinking differ
significantly from those of graduated high school type, while attitudes toward
occupation differ significantly from those of high school. Finally, it has been
determined that there is a high positive correlation between the reflective thinking
tendencies of preservice preschool teachers and their attitudes towards the
teaching profession.

Giris

Yansitic diigiinme, bireyin kendi kendine bir eylem igindeyken bulundugu durumu, yaptigi
davranis ve uygulamalarini, bu uygulamalarin etkililigini ve basarilarin1 “ben ne yapryorum, neden bu
sekilde yapiyorum?” diyerek sorularla degerlendirmesidir. Bir bagka sekilde ifade edilmek istenirse
yansitic1 diisiinme, “herhangi bir diislince ya da bilginin, onun temelini olusturan etmenler ve ortaya
cikarabilecegi sonuglar1 goz oniinde bulundurarak derinlemesine ele almaktir” (Bakioglu ve Dalgig,
2014). Yansitic1 diigiinme, ilerlemecilik akiminin goriisleri ile benzerlik gosteren bir kavram olarak
kargimiza ¢ikmaktadir (Dewey, 1933). Bu goriise gore; bilgi, tipki insan ve gergek gibi her daim degisir
o nedenle mutlak bir bilgiden s6z edilemez. Yansitici diisliinen 6gretmen de siirekli kendini yenileyen,
acik fikirli, degisen, doniisen ve gelismeye agik olan biri olarak tanimlanmaktadir. Yansitici diigiince
sahibi birey ¢evresini duyarli bir bicimde gozlemler, yeni durumlarin farkina varma gayreti iginde olur,
cevresine, olaylara ve insanlara kusku ve merak i¢inde bakar. Bunun ardindan birey tiim gézlemlerini
tanima, inceleme, degerlendirme asamasina ge¢mektedir. Tiim bu Ozellikleri ile aslinda yansitict

diisiinme elestirel, yaratici, iist biligsel ve bilimsel diisiinmeyi de beraberinde getirmektedir (Unver,
2003).

Tiirkiye’de Temel Egitime Destek Projesi icerisinde yansitict diigiinme, dgretmenlerin genel
yeterliklerinden biri olarak belirlenmistir (MEB, 2006). Ogretmenlerin bu yeterlige sahip olmalari,
yansitic1 diiginmeye yonelik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi Ogretmenlik meslegi acisindan
onemlidir. Clinkii yansitict diigiinme, etkili 6gretmenlerin yetistirilmesi i¢in etkin bir rol oynamaktadir
(Tok, 2008). Yansitict diisiinmeye sahip bireylerin iyi 6gretmenler olarak alana katki saglayacaklari
diisiiniilmektedir. Gelecege yon verecek bireyleri yetistirecek olan “Ggretmen” sozciligliniin kelime
anlamina bakilacak olursa resmi ya da 0zel bir egitim kurumunda c¢ocuklarin, genglerin ya da
yetigkinlerin istenilen O6grenme yasantilari kazanmalarina kilavuzluk etmek ve yon vermekle
gorevlendirilmis kisi tanimi ile karsilasilmaktadir. Bir diger tanim, bilgi, gérgii ve yasantisi ile belli dal
ve alanlarda bagkalarinin yetisme ve gelismesine yardim eden kimse olarak ifade edilmektedir.

yetkisini elde etmis olan kimse (TDK, 2018) olarak tanimlanmaktadir. Bu {i¢ farkli tanim aslinda
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ogretmenlik mesleginin temel dzelliklerini de iginde barmdirmaktadir. Ogrencileri egiten ve 6gretim
faaliyetlerini yiiriiten kisi olarak &gretmenlerin meslegine yonelik tutumu son derece dnem arz
etmektedir. Ogretmenin meslegine olan tutumu isine yansiyacagindan (Sezer, 2018) sonuglar1 bir biitiin
olarak degerlendirmek daha dogru olacaktir.

Tiirkiye’de 6gretmenlik mesleginin tarihi gelisim i¢inde giiniimiizde ulastig1 nokta ve gelecekte
nerede olacaginin bilinmesi dgretmenlik mesleginin profesyonel bir meslek olarak kabul gérmesine ve
ogretmen aday1 dgrencilerin meslek bilinci kazanmalarina katki saglayacaktir (Ozdemir, Yalin ve
Sezgin, 2004). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin meslege yonelik olumlu tutuma sahip olmalari onlarin
¢ok daha etkili ve bagarili dgretmenler olmalarmi saglayacaktir (Kol, 2015). Ogretmenlik mesleginin
dogusunu ve gelisimini bilen, meslegin gerektirdigi ¢zelliklere sahip 6gretmen adaylarinin olmasi
oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Bu sayede 6gretmen adaylarinda mesleki bilincin olusmasi, egitim
sistemi igerisinde dgretmen ve egitim sorunlariin anlagilmasi ve egitim sisteminde var olan sorunlarin
¢oziimiine iliskin temel ipuclarini bulma agisindan onemlidir (Akyiiz, 2002). Ogretmenlerin
mesleklerine yonelik olumlu tutum gelistirmesi i¢in Ogretmen adaylarmin farkli 6zelliklerdeki
programlar ile desteklenmesi, ¢ok gesitli 6gretmenlik deneyimleri gegirmelerine baglidir (Aksoy, 2017).
Ayrica dgretmenlerin 6gretmenlik meslegine verdikleri deger de onlarin meslege yonelik tutumlar ile
iligkili bir olgu olarak belirtilmektedir (Arastaman ve Demirkasimoglu, 2017). Yapilan bir diger
aragtirmada, 6gretmenlik meslegini secen dgretmen adaylarinin meslegi i¢sel kaynaklara bagl olarak
secenlerin, digsal kaynaklara bagl olarak secen 6gretmen adaylarindan daha olumlu bir mesleki tutum
sergiledikleri ortaya konulmustur (Ustiiner, Demirtas ve Comert, 2009). Ogretmen adaylarinin sahip
oldugu kisisel ozelliklerin meslege yonelik tutumlar ile iliskili oldugu tespit edilmistir (Thibaut,
Knipprath, Dehaene ve Depeepe, 2017).

Alanyazinda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini inceleyen pek
¢ok arastirma mevcuttur (Akpinar, Yildiz ve Ergin, 2006; Aydin ve Saglam, 2012; Aksoy, 2017; Aktop
ve Beyazgiil, 2014; Aly ve Abdulhakeem, 2016; Arastaman ve Demirkasimoglu, 2017; Baggeci,
Yildirim, Kara ve Keskinpalta, 2015; Kiziltag, Halmatov ve Sarigam, 2012). Bu arastirmalarin yani sira
Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarini, benlik algilar1 (Aslan ve Koksal Akyol, 2006), kaygi
diizeyleri (Aydin ve Tekneci, 2013; Dogan ve Coban, 2009), 6zyeterlik diizeyleri (Bayrakdar, Vural
Batik ve Barut, 2016), akademik motivasyonlar1 (Bedel, 2016), iletisim becerileri (Tungeli, 2013) ve
okul iklimi algilar1 (Cardina ve Fegley, 2016) ile iligkisini inceleyen arastirmalar da vardir.

Ote yandan yansitic1 diisiinme egilimi ile ilgili de 6gretmen adaylari ile yiiriitiilen pek ¢ok
calismaya rastlanmaktadir. Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme becerilerini belirlemeye ydnelik
yapilan pek ¢ok caligma (Lee, 2005; Levin, He ve Robbins, 2006; NG ve Tan, 2006; Duban ve Yanpar
Yelken, 2010; Burbank, Ramirez ve Bates, 2012; Dervent, 2012; Firat Durdukoca ve Demir, 2012;
Alkan ve Gozel, 2013; Aydim ve Celik, 2013; Tekeli, 2016; Demir Atalay ve Uriin Karahan, 2016; Oner
ve Adadan, 2016) vardir. Bunun yani sira farkli boliimlerde egitim goren 6gretmen adaylariin yansitici
diisiinme egilimleri ile meslege yonelik tutumlar1 (Keskinkilic Yumusak, 2015), akademik basarilari
(Cengiz, 2014), elestirel okuma 6zyeterlik algilar1 (Cam Aktas, 2016), diistinme stilleri (Cinar, 2016),
yaraticilik diizeyleri (Koca, 2017) ve bilimsel tutumlari (Efe Kendiizler, 2017) arasindaki iligkiyi
inceleyen arastirmalar mevcuttur. Alanyazindaki bu c¢alismalar goz oniinde bulunduruldugunda,
ogretmenlik meslegi i¢in 6nemli bir 6zellik olan yansitict diisiinme egiliminin 6gretmen adaylarin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlan ile iligkili olacagi disiiniilerek ve ozellikle okul Oncesi
Ogretmeni yetistirme alanima katki saglamak amaciyla ¢alismanin amaci; okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin yansitici diisiinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari arasindaki iligkinin
incelenmesi olarak belirlenmistir.

Bu temel amag dogrultusunda, agsagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlari arasinda anlaml iliski var midir?

2. Okul oncesi dgretmen adaylarmin yansitici diisiinme egilimleri ve O6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar1 demografik 6zelliklerine (cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirdi, sinif diizeyi,
Ogretmenlik uygulamasi deneyimi) gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada, okul oncesi 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimleri ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla tarama modeli uygulanmigtir.
Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullan i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.
Bilinmek istenen sey vardir ve ordadir. Onemli olan onu uygun bir bigimde “gdzleyip”
belirleyebilmektir (Karasar, 2005).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim ve dgretim yilinda Istanbul ili, Marmara
Universitesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali’nda &grenim gérmekte olan 1., 2., 3. ve 4. Smif
diizeyinde egitim goren ve aragtirmaya katilmaya goniillii olan toplam 176 okul dncesi 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubuna ait demografik bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Caligma grubuna ait demografik bilgiler

Demografik Bilgiler N %
Cinsiyet Kadin 153 86.9
Erkek 23 13.1
18-20 82 46.6
Yas 21-23 76 43.2
24 ve iistii 18 10.2
Fen Lisesi 4 2.3
Anadolu Ogretmen Lisesi 51 29.0
Mezun olunan lise tiirii Anadolu Lisesi 52 29.5
Meslek Lisesi 35 19.9
Diger 34 19.3
1. Simf 32 18.2
. 2. Siif 47 26.7
Swif diizeyl 3. Siif 61 34.7
4. Simif 36 20.5
Ogretmenlik uygulamasi Var 25 14.2
deneyimi Yok 151 85.8
Toplam 176 100

Veri Toplama Aracglart

Aragtirmada veri toplama araglari olarak okul Oncesi Ogretmen adaylarinin demografik
bilgilerine ulagsmak amaciyla; “Kisisel Bilgi Formu”, 6gretmen adaylarmin yansitici diisiinme
egilimlerini belirlemek amaciyla “Ogretmen ve Ogretmen Adaylari I¢in Yansitic1 Diisiinme Egilimi
Olgegi” ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla “Ogretmenlik Meslegine
Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu’nda, 6gretmen adaylarinin demografik
ozellikleri (cinsiyet, yas, mezun olunan lise tiirii, sinif diizeyi, 6gretmenlik uygulamas: deneyimi) yer
almaktadir.

Ogretmen ve Ogretmen Adaylart I¢in Yansitict Diisiinme Egilimi Olcegi

Semerci (2007) tarafindan gelistirilen Ogretmen ve Ogretmen Adaylari I¢in Yansitic1 Diisiinme
Egilimi Olgegi, 6gretmen ve ogretmen adaylarinin, yansitici diisiinme egilimlerini betimlemeyi
amaclamaktadir. Olgekte 20 olumlu, 15 olumsuz olmak iizere toplam 35 madde yer almaktadir. Olgek
7 alt boyuttan olusmaktadir: Siirekli ve amach diisinme, Agik fikirlilik, Sorgulayict ve etkili 6gretim,
Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik, Arastirmaci, Ongbriilii ve icten olma, Meslege bakis. Olgek besli
likert yapidadir. Olgek i¢in yapilan analiz sonuglarinda, 6lgegin Cronbach Alpha kat sayisi 0.611
(p<0.01) bulunmustur (Semerci, 2007).

175



Rengin ZEMBAT, Hilal YILMAZ,

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 2, 172-186 Giilsen i CI KUSMLU S

Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olcegi

Ustiiner (2006) tarafindan dgretmenlik programlarinda 6grenim gdérmekte olan dgrencilerin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumunu belirlemeyi 6lgmek amaciyla gelistirilen Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutum Olgegi besli likert yapida, tek boyuttan ve 34 maddeden olusmaktadir.
Olgegin yap1 gegerliligine iliskin olarak yapilan temel bilesenler analizi sonucunda 34 maddenin yer
aldig1 birinci faktorde faktor yiikii degerlerinin .74 ile .41 arasinda degistigi ve faktdriin toplam
varyansin %30’unu agikladigi goriilmiistiir. Olgegin toplam puami ile her bir maddenin madde test
korelasyonuna bakilmis ve madde test korelasyon degerlerinin .74 ile .42 arasinda degiskenlik gosterdigi
bulunmustur. Olgegin dlgiit dlgek gegerliligi .89 dur. Olgegin giivenirligine iliskin giivenirlik katsayisi
.72 bulunmustur. Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbah Alpha) .93 tiir (Ustiiner, 2006).

Verilerin Toplanmast

Aragtirmada bir kisisel bilgi formu ve iki olgek kullanilmistir. Form ve olg¢ekler ¢alisma
grubundaki Ogretmen adaylarma elden dagitilmis, doldurmalarmi takiben teslim alinmugtir.
Uygulamadan Once cevaplayicilara aragtirmanin Onemi, egitime getirecegi katki ve cevaplama
samimiyetinin arastirma sonuglarina yapacagi etkiden s6z edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada, verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra; dgretmen adaylarinin
yansitict diiglinme egilimleri ile dgretmenlik meslegine yonelik tutum puanlar arasindaki iliskiyi
incelemek tizere Pearson momentler ¢arpumi korelasyon katsayisi analizi kullanilmistir. Ayrica okul
oncesi Ogretmen adaylarinin 6lgeklerden aldiklar1 puanlarin cinsiyet ve Ogretmenlik uygulamasi
deneyimi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigimi belirlemek {izere, dagilimin homojen
olmadig1 belirlendikten sonra, Mann Whitney-U testi ile yas ve lise tiirii degiskenine gore farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek tizere Kruskal Wallis-H testi ve sinif diizeyi degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini  belirlemek tizere dagilim homojen oldugu i¢in Tek Yonlii Varyans analizi
uygulanmistir. Veriler uygun istatistik paket programinda ¢dziimlenmis ve anlamlilik diizeyi .05 olarak
degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemenin yan1 sira okul dncesi 6gretmen adaylarinin yansitici
diisiinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler (cinsiyet, yas,
mezun olunan lise tiirii, simif diizeyi ve 6gretmenlik uygulamasi deneyimi) agisindan incelenmesine
yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Yansitic1 diistinme egilimi 6lgegi ile 6gretmenlik meslegine yonelik 6l¢egi arasindaki iligki ile
ilgili yapilan Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayisi sonuglari

Puan N r p
Yansitici Diistinme Egilimi Olgegi

Ogretmenlik Meslegine Yo6nelik Tutum Olgegi 176 .89 .000***
***p<001

Tablo 2’de goriildiigii iizere okul Oncesi 6gretmen adaylarinin Yansitict Diigiinme Egilimi
Olgegi ile Ogretmenlik Meslegine Yonelik Olgegi’nden aldiklari puanlar arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif yonlii ve anlamh bir iligki (Biiyiikoztiirk, 2016) oldugu tespit edilmistir (r=0.89, p<.001). Buna
gore okul Oncesi Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilim diizeyleri arttik¢a, 6gretmenlik
meslegine yonelik tutum diizeylerinin de arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin yansitic diigiinme egilimi 6lgegi ve dgretmenlik meslegine
yonelik tutum Slgegi puanlarmin cinsiyet degiskenine gore farklilagsma durumu ile ilgili yapilan Mann Whitney U
Testi sonuglari

- Sira Siralar

Puan Cinsiyet N ortalamasi toplami v z P
Yansitic1 Diisiinme Egilimi Kadin 153 88.51 13691.00
. 1758.500 -.004 .996
Olgegi Erkek 23 88.46 1885.00
Ogretmenlik Meslegine Kadin 153 89.48 5802.00

> w o, 1609.000 -.661 .509
Yonelik Tutum Olgegi Erkek 23 81.96 526.00

Tablo 3’te goriildugii lizere, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin Yansitict Diigiinme Egilimi
Olgegi (z=-.004; p>.05) ve Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi’'nden (z=-.661; p>.05)
aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan
Mann Whitney-U testi sonucunda gruplarin siralama ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli
bulunmamustir.

Tablo 4. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimi 6lgegi ve 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum 6lgegi puanlarinin yas degiskenine gore farklilasma durumu ile ilgili yapilan Kruskal Wallis-H Testi
sonuglari

Puan Yas N Sira Ortalamast X2 Sd p
18-20 yas 82 111.24
Y;msmm Diistinme Egilimi 21-23 yas 76 62.89 35.703 9 000%**
Olgegi : :
24 yag ve Ustil 18 93.03
. i .. . 18-20yas 82 111.57
Ogretmentik Meslegine Yonelik 51 53 ya 76 6200 3758 2 .000%*
Tutum Olgegi
24 yag ve Ustii 18 94.89
***p<001

" 2
Tablo 4°te okul éncesi gretmen adaylarinin Yansitic: Diisiinme Egilimi Olgegi (X =35.703,

p<.001) ve Ogretmenlik Meslegine Y&nelik Tutum Olgegi’nden (X2= 37.528, p<.001) aldiklar
puanlarin siralama ortalamalarinin yas degiskenine gore anlamh diizeyde farklilastigi goriilmektedir.
Farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda 18-20 yas araligindakiler ile 21-23 yas araligindaki 6gretmen adaylar1 arasinda 18-20 yas
araligindakiler lehine, 21-23 yas araligindakiler ile 24 yas ve iistiindeki 6gretmen adaylar1 arasinda 24
yas ve lstiindekiler lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yansitici diigiinme egilimi 6lgedi ve 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum 6lgegi puanlarinin mezun olunan lise tiirli degiskenine gore farklilasma durumu ile ilgili yapilan
Kruskal Wallis-H Testi sonuglari

Puan Mezun Olunan Lise Tiirii N Sira Ortalamast X2 Sd p
Fen Lisesi 4 88.75
Anadolu Ogretmen Lisesi 51 72.60
Yansitic1 Distinme — apaqoluy Lisesi 52 97.74 7649 4 105
Egilimi Olgegi o
Meslek Lisesi 35 89.64
Diger 34 97.01
) . Fen Lisesi 4 46.25
Ogretrfl.enllk o Anadolu Ogretmen Lisesi 51 65.94
Meslegine Yonelik . 18.980 4 .001***
Tutum Olcegi Anadolu Lisesi 52 102.14
Meslek Lisesi 35 93.43
Diger 34 101.37
***p<.001
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Tablo 5’te goriildiigii tizere okul Oncesi 6gretmen adaylarinin Yansitict Diisiinme Egilimi

N 2
Olgegi'nden aldiklart puanlarin siralama ortalamalarmnin (X =7.649, p>.05) mezun olunan lise tiirii
degiskenine gore farklilasmadig: tespit edilirken Ogretmenlik Meslegine Yo6nelik Tutum Olgegi’nden

aldiklar1 puanlarin siralama ortalamalarinin (X2 =18.980, p<.001) anlamli diizeyde farklilagtig1 tespit
edilmistir. Farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Mann Whitney U
testi sonucunda Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlari ile Anadolu Lisesi mezunlar1 arasinda Anadolu
Lisesi mezunlari lehine, Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlari ile meslek lisesi mezunlar1 arasinda meslek
lisesi mezunlar1 lehine ve Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlari ile diger lise mezunlar arasinda diger
lise mezunlari lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yansitici ditgiinme egilimi 6lgegi ve 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum 6l¢egi puanlarinin simif diizeyi degiskenine gore farklilagsma durumu ile ilgili yapilan Tek Yo6nli
Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari

f, Xve SS Degerleri ANOVA Sonuglar

Puan Grup N X ss  Var. K KT Sd KO F p

1.Smf 32 150.69 15.493 G.Aras1 158662.261 3 52887.420
Yansitict

Disinme ~ 2-Smf 47 143.47 38343 Glci 257007.688 172 1494.754 353g)
Egilimi Olgegi 3- Stmf 61 105.16 49.523

4. Smf 36 6958 31568 .
1.Smf 32 146.31 15765 G.Arasi 108481240 3 36160.413 000

Ogretmenlik !
Meslegine 2.Smif 47 130.17 36.735 G.ici 208246.737 172 1210.737
Yonelik Tutum 3. Smif 61  97.43  41.146 29.866
Olgegi 4.Smif 36 77.64 32.465

***p<.001

Tablo 6°da okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin Yansitict Diisiinme Egilimi Olgegi ile Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)
sonucunda gruplarim aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (F=35.382, p<.001;
F=29.866, p<.001). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in gruplar birbirleriyle
karsilastirilmigtir. Varyanslarin homojen dagilim gostermedigi belirlenerek Tamhane Testi yapilmis ve
test sonuclar1 Tablo 6.1’de sunulmustur.
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Tablo 6. 1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yansitic diistinme egilimi 6l¢egi ve 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum 6lgegi puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek
iizere yapilan Tamhane Testi sonuglari

Puan (D) Smif diizeyi  (J) Sinif diizeyi Ortalama Farki (I-J) p
2. Smif 7.219 .823
1. Smf 3. Simf 45,524 .000***
4. Simf 81.104 .000***
1. Sinif -7.219 .823
2. Smf 3. Smf 38.304 .000***
Yansitict Diisiinme 4. Sif 73.885 .000***
Egilimi Olgegi 1. Smuf -45.524 .000***
3. Smf 2. Smf -38.304 .000***
4. Simf 35.581 .000***
1. Siuf -81.104 .000***
4. Simf 2. Simif -73.885 .000***
3. Smuf -35.581 .000***
2. Smif 16.142 .055
1. Simf 3. Sif 48.886 .000%***
4. Simf 68.674 .000***
1. Simf -16.142 .055
2. Smf 3. Smf 32.744 .000***
Ogretmenlik Meslegine 4. Smuf 52.531 .000***
Yonelik Tutum Olgegi 1. Smuf -48.886 000***
3. Smuf 2. Sif -32.744 .000***
4. Simf 19.787 .061
1. Siuf -68.674 .000***
4. Simf 2. Simif -52.531 .000***
3. Smuf -19.787 .061
***p<.001

Tablo 6.1 incelendiginde, Yansitici Diisiinme Egilimi Olgegi puan ortalamalarinda ortaya ¢ikan
farkliligin 1. Sinif ile 3. ve 4. Sinif arasinda 1. Smiftaki 6gretmen adaylarn lehine, 2. Sinif ile 3. ve 4.
Sinif arasinda 2. Siniftaki 6gretmen adaylari lehine, 3. Sinif ile 4. Sinif arasinda 3. Siniftaki 6gretmen
adaylar1 lehine p<.001 diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Diger gruplarin aritmetik ortalamalar1
arasmndaki farkliliklar ise anlamli bulunmamugtir (p>.05). Ogretmenlik Meslegine Y énelik Tutum Olgegi
puan ortalamalarinda ise ortaya ¢ikan farkliligin 1. Smifile 3. ve 4. Sinif arasinda 1. Siniftaki 6gretmen
adaylari lehine, 2. Sinif ile 3. ve 4. Simif arasinda 2. Siniftaki 6gretmen adaylari lehine p<.001 diizeyinde
anlamli oldugu tespit edilmistir. Diger gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkliliklar ise anlamli
bulunmamistir (p>.05).

Tablo 7. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimi 6lgegi ve 6gretmenlik meslegine
yonelik tutum 6l¢egi puanlarmin 6gretmenlik uygulamasi deneyimi degiskenine gore farklilasma durumu ile ilgili
yapilan Mann Whitney-U Testi sonuglar

Ogretmenlik

Sira Siralar
Puan Uygu lgm_am N ortalamasi toplami U z P
Deneyimi
Yansitici Diiglinme Var 25 84.64 2116.00
Ceqe et 1791.000  -.409 .683
Egilimi Olgegi Yok 151 89.14 13460.00
Ogretmenlik Meslegine Var 25 91.20 2280.00
> . o O 1820.000  -.286 775
Yonelik Tutum Olgedi Yok 151 88.05 13296.00

Tablo 7 incelendiginde, okul éncesi 6gretmen adaylarmin Yansitict Diisiinme Egilimi Olgegi
(z=-.409; p>.05) ve Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi’nden (z=-.286; p>.05) aldiklar1
puanlarin siralama ortalamalari arasindaki farklilik anlamli bulunmamastir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin yansitici diisiinme egilimleri ile dgretmenlik meslegine
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu aragtirmanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin yansitic1 diiglinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlar1 arasinda yiiksek
diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Keskinkili¢ Yumusak (2015) egitim
fakiiltesi 4. Sinifta 6grenim goren 235 6gretmen aday1 ile yliriittiigli aragtirmanin sonucunda 6gretmen
adaylarinin yansitict diistinme egilimleri ile meslege yonelik tutumlar1 arasinda pozitif ve anlamli bir
iligki bulmustur. Choy, Yim ve Tan (2017) Malezyal1 6gretmen adaylan ile yiiriittiikleri aragtirmanin
sonucunda Ogretmen adaylarmin yansitict diisiinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegi 6z yeterligi
arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulmuslardir. Urhan (2013) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yansitici
diisiinme egilimleri ile 6gretmenlik 6z yeterlik diizeyleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu
tespit etmistir. Literatiir incelendiginde Ogretmen adaylarina kazandirilacak yansitict diisiinme
egilimlerinin onlara 6grenme-6gretme siirecini daha etkin hale getirmede katki saglayacagi sonucuna
ulagilmistir (Toéman ve Odabasi Cimer, 2014). Yansitici diisiinme egiliminde olan 6gretmen adaylarinin
ileride meslege basladiklarinda daha demokratik, aktif 6grenmeyi destekleyen ve 6grenci merkezli bir
O0grenme ortami olusturan bireyler olacaklar tespit edilmistir (Tican, 2013). Bu sonu¢ okul 6ncesi
egitimde kaliteli bir 6grenme siirecinin gergeklestirilmesi agisindan 6nemlidir.

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin yansitici diisinme egilimleri ile 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlar cinsiyete gére farklilasmamaktadir. Bu sonuca paralel olarak Gozel ve Toptas (2017)
sinif gretmeni adaylarinin; Cam Aktas (2016) 400 dgretmen adayinin; Demir Atalay ve Uriin Karahan
(2016) Tiirkge d6gretmen adaylarinin; Ulugiar Sagir ve Bertiz (2016) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin;
Gedik, Akhan ve Kiligoglu (2014) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ve Sahin (2011) Tiirkge
Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimlerinin cinsiyete gore farklilagmadigini tespit etmislerdir.
Alanyazinda tam tersi bulgular elde eden arastirmalar da mevcuttur. Ornegin, Varol Sanli (2016)
ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimlerini inceledigi arastirmada erkek 6gretmen adaylarinin
yansitict diigiinme egilimlerinin kadin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.
Keskinkili¢ Yumusak (2015) 235 6gretmen aday: ile gerceklestirdigi arastirmanin sonucunda kadin
ogretmen adaylarinin yansitici diigiinme egilimlerinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasmistir. Aydm ve Celik (2013) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yansitici diigiinme
becerilerini inceledikleri aragtirmanin sonucunda kadin 6gretmen adaylarmin yansitict diisiinme
becerilerinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlar ile ilgili olarak Elaldi ve Yerliyurt (2016)
tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inanglari ile 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlar1 incelenmis ve arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore farklilagmadigi bulunmustur. Arastirmanin sonucuyla paralellik gdsteren bu bulgunun
yani sira Kol (2015) ve Bedel (2016) okul 6ncesi Ogretmen adaylar ile yiiriittiikleri ¢aligmalarin
sonucunda Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
farklilasmadigini tespit etmislerdir. Unal ve Akay (2017), Nakip ve Ozcan (2016), Tungeli (2013),
Demirtag, Cémert ve Ozer (2011) ve Yilmaz (2012) da 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
iligkin tutumlarin1 inceledikleri arastirmalarinin sonucunda &gretmenlik meslegine yonelik tutumun
cinsiyete gore farklilasmadig1 sonucuna ulasmuslardir. Ote yandan Aydin ve Tekneci (2013) tarafindan
zihin engelliler 6gretmen adaylariin meslege yonelik tutumlarinin incelendigi aragtirmanin sonucunda
kadin 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlar erkek 6gretmen adaylarina goére daha yiiksek
cikmistir. Akpinar, Yildiz ve Ergin (2006), fen bilgisi 6gretmen adaylariin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarini incelemisler ve kadin dgretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
puanlarinin erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bununla birlikte
cinsiyete gore farklilagmanin oldugu calismalar (Bozdogan, Aydin ve Yildirim, 2007; Capri ve
Celikkaleli, 2008; Ozder, Konedrali ve Perkan Zeki, 2010; Gokce ve Sezer, 2012; Caglar, 2013;
Bayrakdar, Vural Batik ve Barut, 2016; Manolova Yalcin ve Ozgen, 2016; Suprapto ve Mursid, 2017;
Tiirkeli, Hazar, Tekkursun Demir ve Namli, 2017) da alanyazinda yer almaktadir. Bu arastirmada
Mmeslege yonelik tutumlarin cinsiyete gore farklilasmamasinin nedeni 6gretmenlik mesleginin cinsiyet
ayrimi yapilmadan toplumda saygin bir meslek olarak goriilmesidir (Senel, Demir, Sertelin, Kiligaslan
ve Koksal, 2004). Ayrica bireyin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumu cinsiyetten ziyade igsel ve
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digsal motivasyonunun bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ekici, 2017). Ogretmenlerin meslege
yonelik tutumlarini etkileyen degiskenler daha detayl bir bi¢cimde incelenerek tespit edilebilir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilimleri ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin yasa gore farklilagtigi bulunmustur. Bu sonuca gore 18-20
yas araligindakiler ile 21-23 yas araligindaki 6gretmen adaylar1 arasinda 18-20 yas araligindakiler
lehine, 21-23 yas araligindakiler ile 24 yas ve istiindeki O0gretmen adaylari arasinda 24 yas ve
iistiindekiler lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Kiziltas, Halmatov ve Saricam (2012) okul
oncesi Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarii inceledikleri arastirmada 17-22 yas
araligindaki gretmen adaylarinin puanlarmin daha yiiksek oldugunu bulmuslardir. Unal ve Akay
(2017) ve Uriin Karahan (2017) dgretmen adaylarmin yasam boyu dgrenme ve meslege yonelik
tutumlarini inceledikleri arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin yaglari arttikca meslege yonelik
tutumlarinin  artti1 sonucuna ulasmuslardir. Ote yandan Adigiizel (2017) 6gretmen adaylarinimn
pedagojik yeterlik algilar ile 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlar1 arasindaki iliskiyi inceledigi
aragtirmasinda 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin yasa gore farklilik gdstermedigi
sonucuna ulagmistir. Kol (2015) okul oOncesi 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarini
inceledigi arastirmanin sonucunda yasa gore farklilagmanin olmadigini tespit etmistir. Yildirim (2012)
ve Yasar Ekici (2014) arastirmalarinda 6gretmen adaylarmin meslege yonelik tutumlariin yasa gore
degismedigi sonucuna ulagsmuslardir. Yasla birlikte Ogretmen adaylarinin diisiinme becerilerinde
iyilesme olmasi bu durumun nedeni olarak gosterilebilir. Bunun yani sira meslege yonelik tutum
Ogretmen adaylarinin iiniversite yasantilarindan da etkilenmis olabilir.

Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimlerinin
mezun olduklar liseye gore farklilasmadigi bulunmustur. Gedik, Akhan ve Kiligoglu (2014) sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin yansitict diigiinme egilimlerini inceledikleri arastirmanin sonucunda lise
tirine gore farklilasmanin olmadigi sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekilde Poyraz ve Usta (2013)
Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme egilimlerinin lise tiirline gore farklilagmadigini tespit
etmislerdir. Lise egitimi gbz Oniine alindigindan yansitici diisiinme becerilerinin {iniversite yillarinda
sekillendigi soylenebilir.

Ogretmen adaylariin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlari ise mezun olduklari liseye gore
farklilagmaktadir. Buna gére Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlari ile Anadolu Lisesi mezunlari arasinda
Anadolu Lisesi mezunlar1 lehine, Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlari ile meslek lisesi mezunlart
arasinda meslek lisesi mezunlar1 lehine ve Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlari ile diger lise mezunlar
arasinda diger lise mezunlart lehine anlamli fark bulunmustur. Anadolu o6gretmen liselerinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarini inceleyen bir bagka aragtirmanin sonucunda 6gretmen lisesi
Ogrencilerinin meslege yonelik tutumlariin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir (Giilegen, Ciiro ve
tutumlarini inceledigi aragtirmanin sonucunda lise tiiriine gore farklilagmanin olmadigini tespit etmistir.
Sahin Taskin ve Hacidmeroglu (2010) 6gretmen adaylariin iiniversitede almis olduklar1 meslek bilgisi
derslerinin, meslege yonelik tutumlari tizerine olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Bu durum goz 6niine
alindiginda 6gretmen adaylarmin meslege yonelik tutumlarinda lise egitiminden ziyade iiniversitede
aldiklar1 6gretmenlik egitiminin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarmin yansitict diisiinme egilimlerinin sinif
diizeyine gore farklilagtigi bulunmustur. Buna gore 1. sinifile 3. ve 4. sinif arasinda 1. siniftaki 6gretmen
adaylan lehine, 2. sinif ile 3. ve 4. sinif arasinda 2. siniftaki 6gretmen adaylar1 lehine, 3. snif ile 4. sinif
arasinda 3. smiftaki 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Efe Kendiizler (2017)
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici diisiinme becerilerini inceledigi arastirmanin sonucunda 1. Siniflar
ile 2. Siniflar arasinda 1. siniftaki 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik oldugunu tespit etmistir.
Urhan (2013) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yansitict diisiinme egilimlerini inceledigi arastirmanin
sonucunda 1. Siniftaki 6gretmen adaylarmin yansitici diisiinme egilimlerinin diger sinif diizeylerindeki
adaylardan daha yiiksek oldugunu bulmustur. Sahin (2011) Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yansitict
diistinme egilimlerini inceledigi arastirmanin sonucunda 4. Siniftaki 6gretmen adaylarmin puanlarinin
1. Siniftaki dgretmen adaylarindan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ote yandan, Cinar’m (2016)
ogretmen adaylarinin yansitict diigiinme egilimlerini inceledigi arastirmasinda sinif diizeyine gore
farklilik bulunmamigtir. Alkan ve Gozel (2013) simif 6gretmeni adaylarmin yansitict diigiinme
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becerilerini inceledikleri aragtirmada sinif diizeyine gore farklilagma olmadig1 sonucuna ulagmiglardir.
Aydin ve Celik (2013) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme becerilerini inceledikleri
arastirmanin sonucunda smif diizeyine goére farklilasma tespit etmemislerdir. Siif diizeyine gore
bakildiginda 6gretmen adaylarmin bir 6nceki smif diizeyinde daha yiliksek yansitici diisiinme
egilimlerinde olmas1 daha detayl1 bir inceleme sonucunda ortaya konulabilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin simif diizeyine
gore farklilasti§i bulunmustur. Bu farkhilik, 1. sinif ile 3. ve 4. smif arasinda 1. siniftaki 6gretmen
adaylart lehine, 2. smuf ile 3. ve 4. sinif arasinda 2. siniftaki 6gretmen adaylari lehine anlamli
bulunmustur. Karakus (2017) 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin sinif degiskenine gore
farklilastig1 sonucuna ulagmistir. Arastirmada 1. sinif ile 2. sinif arasinda 2. siniftaki 6gretmen adaylari
lehine anlamli bir farklilik belirlenmistir. Uyanik (2017) sinif 6gretmeni adaylarinin meslege yonelik
tutumlarini inceledigi arastirmada sinif diizeyine gore farklilagsma oldugunu tespit etmistir. Aragtirmanin
sonucuna gore 0gretmen adaylarinin smif diizeyi arttikca meslege yonelik tutumlart da artmistir. Elald1
ve Yerliyurt (2016) okul dncesi 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin sinif diizeyine gore
farklilagtigini ve bu farkliligin 1. siniflar ile 3. siniflar arasinda 3. siniflar lehine anlamli oldugunu tespit
etmislerdir. Akpmar, Yildiz ve Ergin (2006), fen bilgisi 0gretmen adaylarinin meslege yonelik
tutumlarini inceledikleri aragtirmanin sonucunda 1. siniflar ile 3. siniflar arasinda 3. siniftaki 6gretmen
adaylar1 lehine anlaml1 bir farklilik tespit etmislerdir. Ote yandan Manolova Yalgin ve Ozgen (2016) ise
okul oncesi Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlart ve 6z giiven diizeylerini inceledikleri
arastirmada 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin sinif diizeyine gore
farklilagsmadigini ortaya koymuslardir. Aslan ve Koksal Akyol (2006), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari ile mesleki benlik saygilari arasindaki iligkiyi inceledikleri
arastirmalarinda 120 okul Oncesi 6gretmen adayi ile caligmislardir. Arastirmalarinin sonucunda
Ogretmen adaylariin meslege yonelik tutumlarinda sinif diizeyine gore farklilasmaya rastlanmamustir.
Aktop ve Beyazgiil (2014) beden egitimi dgretmen adaylarin meslege yonelik tutumlarini incelemisler
ve Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinda smif diizeyine gore farklilasmanin olmadig
sonucuna ulagmiglardir. Caglar (2013), egitim fakiiltesindeki 800 Ogretmen aday: ile yiiriittiigii
arastirmanin sonucunda dgretmenlik meslegine yonelik tutumun sinif diizeyine gore farklilasmadigini
tespit etmistir. Ozder, Konedrali ve Perkan Zeki (2010); Serin, Giines ve Degirmenci (2015) de
arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin  simif diizeyine gore
farklilasmadigini ortaya koymuslardir. Ogretmen adaylarmin ilk iki yilda meslege yénelik tutumlarinin
yiiksek olmas1 onlarm meslek heyecan ile iliskili olabilir. Ugiincii ve dérdiincii simftaki 6gretmen
adaylarmin uygulama derslerinin artmasi ve sinav kaygist goz oniine alindiginda boyle bir bulgunun
ortaya ¢ikmasi olas1 goriilmektedir.

Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi 0gretmen adaylarmin yansitict diigiinme egilimleri ile
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin  O6gretmenlik uygulamasi deneyimlerine gore
farklilagmadigi bulunmustur. van Alderen- Smeets, van der Molen, van Hest ve Poortman (2017)
tarafindan ylriitiilen ¢aligmada bilim 6gretimine yonelik tutumlarda 6gretmen adaylarinin deneyim
sahibi olmasinin farklilagmadigi sonucuna ulagilmig ve egitim programlarinda alan uygulamalarina daha
genis bir yer verilerek bu durumun 6niine gecilmeye ¢alisilmigtir. Uluginar Sagir ve Bertiz (2016) fen
bilgisi 6gretmen adaylarmin yansitici disiinme egilimlerini inceledikleri aragtirmanin sonucunda
ogretmenlik uygulamasi deneyimi olmayanlarin yansitici diisiinme egilimlerinin daha yiiksek oldugunu
tespit etmislerdir. Aydm ve Tekneci (2013) zihin engelliler 6gretmen adaylarinin meslege yonelik
tutumlari ile kaygi diizeylerini inceledikleri arastirmalarinin sonucunda alanda deneyim sahibi 6gretmen
adaylarinin meslege yonelik tutumlarinin, deneyimi olmayan ogretmen adaylarindan daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Meslekte galisgan 6gretmenlerin yansitici diigiinme egilimine yonelik
uygulamalara ihtiya¢ duyduklar belirlenmistir (Sellars, 2017). Arastirmada elde edilen bu sonucun
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik deneyimlerini nasil ve hangi kurumlarda yaptiklarina bagli olarak
degisecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin  sonuglarindan yola c¢ikilarak okul Oncesi Ogretmen adaylarinin yansitict
diisiinmelerini gelistirici etkinliklerin artirtlmasiyla ve lisans programlarinin bu aragtirmanin sonuglari
dikkate almarak diizenlenmesiyle meslekleriyle ilgili daha olumlu tutum iginde olan G&gretmen
adaylarinin yetistirilecegi diisliniilmektedir. Ayrica bu aragtirma nicel arastirma yontemleri kullanilarak
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yiriitilmiistiir, ilerleyen aragtirmalarda 6gretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlari ve yansitici
diisiinme egilimleri nitel aragtirma yontemleri kullanilarak incelenebilir. Ogretmen adaylarinin meslege
yonelik tutumlarinda alanda calisan O0gretmenlerden deneyim elde etmelerine yonelik uygulamalar
yapilabilir.
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Teknoloji ¢agi olarak adlandirilan giiniimiizde teknolojik gelismeler sagliktan
egitime, tasarimdan miihendislige kadar hayatimizin her alanina girmis ve
glinlik yasamimizin vazgegilmez bir parcasi haline gelmistir. Teknolojik
geligmelerin en fazla etkiledigi alanlardan birisi de egitim olmustur. Geleneksel
egitimin yerine teknolojik gelismelerin kullanimiyla egitimi sekillendiren
teknoloji tabanli egitim sistemleri yer almaya baglamistir. Bu ¢alismanin amaci
smif egitimi ana bilim dalinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin teknolojik
pedagojik igerik bilgi yeterliliklerinin cinsiyet, {iniversite, bilgisayar sahibi
olma, giinliik bilgisayar kullanim siiresi ve sinif diizeyi degiskenleri acisindan
incelemektir. Nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli
kullanilarak gergeklestirilen ¢alismada arastirmaci tarafindan olusturulan
“Kisisel Bilgi Formu” ve Schmidt, Baran, Thompson, Mishra, Koehler ve Shin,
(2009) tarafindan gelistirilen Kaya ve Dag (2013) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan besli likert tipte 46 maddeden olusan “Simf Ogretmenlerine Yonelik
Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Olgegi” ile toplanan veriler SPSS 23 paket
programinda t-testi ve tek yonlii ANOVA analizi uygulanarak yorumlanmistir.
Cumbhuriyet Universitesi ve Gaziosmanpasa Universitesinde dgrenim goren
260 kiz, 106 erkek toplam 366 sinif egitimi 6gretmen adayi ile gergeklestirilen
calisma, tniversite degiskenine gore anlamli bir farkliligin goriilmemesine
karsin cinsiyet, bilgisayar sahibi olma, giinliik bilgisayar kullanma stiresi ve
siif diizeyleri degiskenlerine gore anlamli farklilik oldugu bulunmustur.
Arastirma sonuglar1 1s18inda su Oneriler verilebilir. Bu arastirma 6gretmen
adaylar1 tizerinde yapilmistir. Buna benzer bir ¢alisma 6gretmenler iizerinde de
yapilabilir. Ayrica bu arastirma konusu nicel arastirma yoOntemiyle
yapilmasiyla birlikte nitel(gdzlem, durum g¢alismasi, goriisme, dokiiman analizi
vb.) ¢alisma ile farkli 6gretmen adaylar ile tekrar gergeklestirilebilir. Caligma
birbirine cografi ve kiiltiirel olarak yakin olan iiniversitelerde
gergeklestirilmistir. Bu konu iizerinde Tirkiye’nin farkli bdlgelerindeki
iniversitelerinde de gerceklestirilerek {iniversite degiskenine gore anlamli bir
farklilik olup olmadig1 tekrar incelenebilir.

Teknolojik bilgi

Pedagojik bilgi

Icerik bilgisi

Teknolojik pedagojik igerik bilgisi

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 28.10.2018
Kabul Tarihi:24.03.2019
E-Yayin Tarihi:13.07.2019

1 Bu aragtirma yazara ait yiiksek lisans tezinin bir boliimiinii olugturmaktadir. Tez danigmanlari Dog. Dr. Omer Faruk Sénmez,

Dog. Dr. Erkan Yesiltag'tir.

2 Ars. Gor., Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, osmangedik@ohu.edu.tr , https://orcid.org/0000-

0002-6362-7607

3 Dog. Dr., Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, sonmez.omerfaruk@gmail.com,

https://orcid.org/0000-0002-8910-2817
4Dog. Dr., Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, erkanyesiltas@gmail.com ,
https://orcid.org/0000-0002-6720-3684

187


mailto:osmangedik@ohu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-6362-7607
https://orcid.org/0000-0002-6362-7607
mailto:sönmez.omerfaruk@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8910-2817
https://orcid.org/0000-0002-8910-2817
mailto:erkanyesiltas@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-6720-3684
https://orcid.org/0000-0002-6720-3684

Osman GEDIK, Omer Faruk SONMEZ,

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar1 Dergisi 2019, Cilt 2, Say1 5, 187-198 Erkan YESILTAS

Investigation of The Technological Pedagogical Content Information
Qualifications of Classroom Education Teachers By Various Variables

Abstract Keywords
Nowadays (so called technology era) technological developments have entered Technological information
every area of our life from health to education, from design to engineering and Pedagogical information
have become an indispensable part of our daily life. Education has been one of Content knowledge

Knowledge of technological

the most affected areas by technological developments. Traditional education X
pedagogical content

has been replaced by technology-based education systems that shape education
through the use of technological developments. The aim of this study is to

examine the technological pedagogical content knowledge competencies of the Article Info
prospective teachers of the classroom education in terms of gender, university, Received: 10.28.2018
computer ownership, daily computer usage period and class level variables. Accepted: 03.24.2019
The study was carried out using a descriptive survey model among quantitative Online Published: 07.13.2019

research methods. In this study the data collected by using the “Personal
Information Form” created by the researcher and the “Technological and
Pedagogical Content Information Scale for Classroom Teachers” consisting of
46 items in five-point likert type, developed by Schmidt, Baran, Thompson,
Mishra, Koehler and Shin (2009) and adapted to Turkish by Kaya and Dag
(2013) was interpreted by using t-test in SPSS 23 package program, and one-
way ANOVA analysis. This study was carried out with a total of 366 primary
school teacher candidates (260 female, 106 male) studying at Cumhuriyet
University and Gaziosmanpasa University. There was no significant difference
according to the university variable, but significant differences were found
between the variables of gender, computer ownership, daily computer usage
time and class levels. The following suggestions can be given in the light of the
research results. This research was conducted on teacher candidates. A similar
study can be done on teachers. In addition, this research was conducted with
quantitative research method. The same research can be repeated with different
teacher candidates by using qualitative research method (observation, case
study, interview, document analysis, etc.). The study was carried out in
universities that were geographically and culturally close to each other. This
study can be done in universities located in different regions of Turkey and re-
examined in order to find any significant differences according to the
university variable.

Giris

Teknoloji ¢ag1 olarak adlandirilan giiniimiizde teknolojik gelismeler sagliktan egitime,
tasarimdan miihendislige kadar hayatimizin her alanina girmis ve giinliilk yasamimizin vazgecilmez bir
parcasi haline gelmistir. Teknolojik gelismelerin en fazla etkiledigi alanlardan birisi de egitim
olmustur. Geleneksel egitimin yerine teknolojik gelismelerin kullanimiyla egitimi sekillendiren
teknoloji tabanl egitim sistemleri yer almaya baslamigtir. Zaman igerisinde egitim 6gretim siirecinde
gorev alan (okul yoneticisi, 6gretmen ve dgrenci) bireyler teknoloji kullanma, teknolojik ilerlemeleri
takip etme ve egitimde teknolojiyi kullanimini bilme gibi sorumluluklar1 olugsmustur. Ciinkii egitimin
kalite ve niteligini arttirmak i¢in egitim siireci i¢erisinde en 6nemli gorevi olan 6gretmen ve dgretmen
adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterliliklerinin arttirilmasinin 6nemi ¢ok biiyiiktiir.

Teknolojik gelismelerin egitim siirecine girmesiyle koklii degisikler olmus ve egitimde
teknoloji kullanimi vazgecilmez bir hale gelmistir. Geleneksel yontemlerin yerine teknoloji destekli
egitim yontemleri almaya bagladig1 egitim siirecinde teknolojiye karsi farkli tutumlar da ortaya
cikmistir. Geligsen teknolojinin hayatin her alanini etkilemesiyle alan yazinda Teknoloji Entegrasyonu
Modeli, Sistematik Bilgi iletisim Teknolojisi Entegrasyonu Modeli, Apple Gelecegin Siniflart Modeli,
Gelistirilmis Pierson Modeli ve Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi Modeli gibi modeller teknolojik
ara¢ gereg, alt yapi ve sistemlerinin egitsel ortamlara entegre edilmesini vurgulayan modellerin
oldugunu gériilmektedir (Argon, Ismetoglu ve Celikyilmaz, 2015; Kurt, 2012, s.9).

Giinlimiizde teknolojik ilerlemelerin egitimi de etkilemesiyle Shulman’in (1986) ortaya
koydugu pedagojik igerik bilgisi kavraminin bilesenleri olan pedagoji ve igerik bilgisine teknolojik
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bilgininde girmesiyle olusan teknolojik pedagojik igerik bilgisi olarak adlandirilan teknoloji entegre
modeli, pek ¢ok arastirmaci tarafindan, bir icerigin 6gretim ortaminda belirli 6gretim yontemlerinin
teknolojik bilgi ve icerikle zenginlestirilmesi olarak tamimlanmaktadir (Mishra ve Koehler, 2006;
Niess, 2005).

Teknoloji, pedagoji ve igerik bilgisi olmak {izere ii¢ ayr1 disiplinden olusan bu modelin temeli
olan pedagojik icerik bilgisi kavramini alan yazina ilk olarak Shulman kazandirmistir (Pamuk ve
digerleri, 2012). Pedagojik icerik bilgisi kavramini Shulman (1986) 6gretmenin yeterli alan bilgisine
sahip olmasit ve bu alan bilgisini farkli 6grenme yontemlerindeki 6grencilerin anlayabilecegi hale
getirme ve sunma becerisi olarak tamimlamistir. Shulman’in yaklasimmna goére, bir igerigin
Ogretilebilmesi i¢in oncelikle 6gretmenin o icerik hakkinda bir bilgi birikimi ve aragtirma yaparak
Ogretim ortaminda 6n hazirhiginin olmasi ve hazirlanilmis igerigin daha anlasilir olmasi i¢in 6grenme
stratejilerinden olan islevsel analojiler, modelleme ve benzetim gibi biligsel stratejiler kullanilarak
icerigin daha diizenli ve sistematik yollarn olarak tanmimlamaktadir (Kaya ve Dag, 2013; Pamuk ve
digerleri, 2012).

Mishra ve Koehler ilk ¢alismalarinda Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi modelini TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge) olarak kisaltmalarina karsin sonrasinda teknoloji,
pedagoji ve igerik bilgisi alanlarinin daha biitiinsel olarak hatirlanilmasi ve ifade edilebilmesi i¢in
Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi olarak kullanmislardir (Karadeniz ve Vatanartiran, 2015).

Pedagojik icerik
Bilgisi

igerik
Bilgisi

Pedagoji
Bilgisi

Teknolojik Pedagoji
Bilgisi

Teknolojik icerik
Bilgisi

Teknoloji
Bilgisi

Teknolojik Pedagojik
icerik Bilgisi

Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi Modelinin ii¢ ana bileseni ve bu ii¢ ana bilesenin birbiriyle
kesigiminden olusan ii¢ alt bilesen bulunmakta ve en sonunda {i¢ ana kesisimin ortak kesisiminden ise
Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi yaklasimi dogmaktadir.

Teknoloji Bilgisi; tebesir, kalem, kagit ve tahta gibi eski teknolojilerden video oynatici,
bilgisayar ve internet gibi dijital teknolojilerin tlimiiniin kullanimina iliskin bilgilerin tiimiine teknoloji
bilgisi denir (Mishra ve Koehler, 2006; 2008). Teknoloji, bilimsel yollarla elde edilen verilerin, insan
hayatin1 kolaylastirmak, insanoglunun sorunlarini ¢dzmek gibi maksatlarla hayata uygulanmasi
isidir(Yesiltas ve Sonmez,2009). Yazilim ve donanim da dahil olmak {izere akilli tahta, akilli telefon,
tablet gibi ileri teknoloji ile birlikte geleneksel teknolojiler olan tebesir, kara tahta, kagit, kalem, silgi
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gibi gereglerin kullanimina ait bilgiler bitiintidiir (Kaya ve Dag, 2013; Kula, 2015). Geleneksel ve ileri
teknolojilerin nasil kullanilacagina dair bilgiler biitiiniine teknolojik bilgi denir.

Pedagoji Bilgisi; 6grenme ve 6gretme stratejilerini uygulama ve siirecle birlikte egitim amag
ve hedeflerinin nasil birlestirilecegi noktasindaki bilgi olarak tanimlanmaktadir (Koehler ve Mishra,
2006). Diger bir deyisle 6grenme ve dgretmenin yapilacagi ortamin diizenlenmesi, sinif yonetimi, sinif
icerisindeki iletisim, uygulama ve degerlendirme gibi konulan igeren bilgiye pedagojik bilgi denir
(Kurt, 2012; Yanpar Yelken,1999).

I¢erik Bilgisi; dgretilmesi amaglanan konunun igeriginin bilgisi olarak tanimlanmustir (Koehler
ve Mishra, 2006). Ogretilecek ve dgrenilecek konu hakkindaki teori, formiil ve ispatlarm igeriginin
bilgisine denir. Ayrica bunlardan ote bilginin dogasi ve Ogretilecek konunun farkli alanlarla
baglantisini da igeren bilgiye icerik bilgisi denir (Kaya ve Dag, 2013; Pamuk, Ulken ve Dilek, 2012).

Teknolojik Icerik Bilgisi; teknolojik bilgi ile igerik bilgisinin biitiinlesmesi olarak tanimlanmus
(Mishra ve Koehler, 2006) olup, 6gretilmesi veya Ogrenilmesi hedeflenen igerigin hangi tiirde
teknolojiyle 6gretimin yapilmasinin bilgisi teknolojik igerik bilgisidir (Kabak¢1 Yurdakul ve Odabasi,
2013).

Teknolojik Pedagojik Bilgi; teknoloji ve dgretmenlik becerisi olarak ifade edilen pedagojik
bilginin biitiinlesmesiyle ortaya ¢ikan bilgidir (Schmidt ve digerleri, 2009).Ogretim yapilacak ortamda
icerigin verilecegi dgretim yontemlerinin daha fazla verimli hale getirilmesi noktasinda 6gretmenin
kullanacag1 teknolojik gereglerle biitiinlestirilmesi bilgisidir(Kabak¢i Yurdakul ve Odabas1,2013;
Kula, 2015).

Pedagojik Icerik Bilgisi; Ogretilecek igerigin tiiriine gore 6gretim metodu secimi bilgisi
(Mishra ve Koehler, 2006), ogretilecek veya ogrenilecek konunun igeriginin tipine gore Ogretimi
kolaylastirmak i¢in segilecek 6gretim yontem teknik ya da stratejisinin bilgisi olarak tanimlanmustir.
Ilk olarak Shulman tarafindan alan yazina kazandirilan bu kavram teknolojik pedagojik icerik
bilgisinin de temelini olusturmaktadir (Oztiirk, 2013; Pamuk ve digerleri, 2012).

Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi; giiniimiizde yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasiyla egitim
ve Ogretim ortamlarinda yayginlasmasi teknoloji, pedagoji ve icerik kavramlarmin bir arada
etkilesimini de zorunlu hale getirmistir. Yeni teknolojilerin egitime entegre edilmesiyle g¢esitli
teknoloji entegrasyon modellerinden biri olan Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi modeli olusturan
Mishra ve Koehler (2006), teknolojik pedagojik icerik bilgisi O6gretmenin 6grenme ve Ogretim
ortaminda farkli tiirdeki igerigin Ogretiminde Ogretmenin kullanacagi &gretim stratejilerinin
teknolojiyle biitiinlestirebilmek igin ne bilmeleri gerektigini anlatan bir teknoloji entegrasyon
modelidir(Mishra ve Koehler, 2006; Schmidt ve digerleri, 2009). Teknolojik pedagojik igerik bilgisi
Ogretilecek icerigin 6gretim siirecinin planlanmasindan degerlendirilmesine kadar 6gretimin niteliginin
artirmak icin teknolojinin etkili bir sekilde biitiinlestirilerek kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir
(Kabake1 Yurdakul ve digerleri, 2014; Oztiirk, 2013). Ulkemizde ve diinyada en ¢ok iizerine durulan
konulardan bir tanesi de egitimin niteligidir. Egitimin niteligini ve kalitesini etkileyen faktorler
arasinda en biiyiik pay gecmisten gilinlimiize kadar gorevleri ve sorumluluklar1 degiskenlik gdstermis
ogretmenlerdir (Birgin ve digerleri, 2012). Giniimiizde 6gretmen profili ¢ok biiyiik bir degisiklige
ugramig, artik bilgiye nasil ulagacagini bilen, teknolojiyi en etkili sekilde nasil kullanacaginin farkinda
olan bireyler yetistirmek bir zorunluluk haline gelmistir (Kutluca ve Birgin, 2007). Nitelikli bir
O6grenme olmasinin 6n kosulu nitelikli bir &gretmenin olusudur. Nitelikli bir 6gretmenin temel
ozelliklerinden bir tanesi de 6gretim siirecinde teknolojiyi verimli ve etkili kullanabilmesidir (Oztiirk,
2013). Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi modelinin icerdigi tiim alanlarda (pedagoji ve igerik)
karsilagilan problemlere ¢6ziim getirebilen, yeni 6gretim yasantilari iiretebilen, alaninda uzman ve
lider dgretmen niteliklerine sahip ve en Onemlisi yenilikleri 6grenme Ogretme siirecine verimli bir
sekilde aktarabilen bireyler olmalar1 zorunlulugunu ortaya koymaktadir (Argon ve digerleri, 2015).
Temelde 6gretmen yeterliliklerini dayanan bir entegrasyon modeli olana teknolojik pedagojik igerik
bilgisinin dgretmende, 6gretim siirecini tasarlama, 6gretim siirecini yiiriitme, yeniliklere agik olma,
etik konulara uyma, problem ¢6zme ve alaninda uzmanlagma gibi yeterlilikler ve niteliklere sahip
bireyler olmasi gerektigi goriillmektedir (Kabak¢1 Yurdakul ve digerleri, 2014).
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Teknolojik pedagojik igerik bilgisi alaninda tilkemizde yapilan ¢alismalar incelendiginde Kaya
ve Dag’in (2013) ¢aligmasi, Schmidt ve arkadaglarinin gelistirdigi teknolojik pedagojik icerik bilgisi
Olcegini Tirkceye uyarlamayr amaclamistir. Tiirkiye'nin 3 biiylik iiniversitesindeki 352 simif
Ogretmeni adaymin katilmis oldugu ¢alisma agiklayici ve dogrulayici faktor analizi ile incelenmistir.
Aragstirma sonucunda Schmidt ve arkadaslarinin gelistirmis oldugu teknolojik pedagojik igerik bilgisi
Olgeginin Tiirkiye sartlarinda uygulanabilirligi sonucuna varilmistir.

Karadeniz ve Vatanartiran (2015) yaptiklari ¢alismalarinda, sinif 6gretmenlerinin teknoloji ve
demografik degiskenlerle teknolojik pedagojik icerik bilgileri arasindaki iligkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma, Edirne ilindeki 411 smif Ogretmeninin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Arastirma sonucunda erkek &gretmenlerin bayan 6gretmenlere gore teknoloji bilgisinin daha yiiksek
oldugu ayrica 15 yil ve iizeri ¢alisan 6gretmenlerin pedagojik ve igerik bilgisi yeterliliklerinin 1-5 yil
arasi ¢aligan 6gretmenlerden daha yiiksekte oldugu sonuglarina varilmstir.

Pamuk ve digerleri (2012) &gretmen adaylarinin kuramsal gergeve icerisinde tanimlanan
teknolojik pedagojik icerik bilgisi modelinin 6gretim ortamlarinda etkin teknoloji kullanimi agisindan
yeterliliklerini incelemeyi amaglamislardir. Arastirma Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Boliimiinden uygun
ornekleme yontemi ile 74 fen bilgisi, 38 matematik ve 58 sosyal bilgiler 6gretmen aday1 secilerek
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular 15181nda 6gretmen adaylarinin pedagojik yonden kendilerini
diger bilgi alanlarindan daha hazirlikli olduklar1 goriilmiis ve katilimcilarin meslek hayatlarinda
teknolojiyi etkin bir bicimde kullanmalar1 agisindan kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna
varilmstir.

Kabake¢1 Yurdakul ve digerleri (2014) caligmalarinda, 6gretmen yeterliliklerini belirlemeyi
inceleyen teknolojik pedagojik icerik bilgisi alan yazininda bir arastirmanin olmadigini belirtmisler ve
calismasimda teknolojik pedagojik icerik bilgisi agisindan Ogretmen yeterliliklerini belirlemeyi
amaclamiglardir. Aragtirma nitel olarak tasarlanmig olup, 7-8-9 Ekim 2009 tarihinde 3. Uluslararasi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumuna katilan 24 dgretim elemaninin katilimer olarak
secilmesiyle gerceklestirilmistir. Veriler video kaydi, sempozyum dokiimanlar1 ve arastirmaci
giinliikleriyle toplanmis olup veriler betimsel analiz ve tiimevarimsal analiz yontemleriyle
¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin goriisleri temel alinarak alti yeterlilik alani
(6gretim siirecini tasarlama, 6gretim siirecini yiiriitme, yeniliklere agik olma, etik konulara uyma,
problem ¢6zme, alanda uzmanlagsma) ve bu yeterlilikleri tanimlayan 120 performans gostergesi ortaya
cikmustir.

Teknolojik pedagojik igerik bilgisi konusunda yurt diginda yapilan caligmadan birkagi
sOyledir; Schmidt ve digerlerinin (2009) 124 ogretmen adayiyla gerceklestirdigi bu caligmada,
adaylarin teknolojik pedagojik icerik bilgisinin Ol¢iilmesi amaciyla 18 maddeden olusan bir veri
toplama araci gelistirmislerdir. Bu veri toplama araci teknolojik pedagojik icerik bilgisini olusturan
bilesenler temel alinarak her bilesene iliskin ¢esitli maddeler yer almaktadir.

Chai, Koh, Tsai ve Tan (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada, Singapur’da 834 simif 6gretmeni
adayiyla teknolojik pedagojik igerik bilgisi ¢ercevesinde 12 haftalik bir bilgi iletisim teknolojisi
dersinde kullanilan pedagojik yaklasimlar i¢in baglamsallastirilmis bir teknolojik pedagojik igerik
Bilgisi anketinin gegerliligi incelenmistir. Arastirma sonucunda bilgi iletisim teknolojileri derslerinin
teknolojik pedagojik icerik bilgisi iizerinde ve teknoloji kullaniminda olumlu etkisinin oldugunu ifade
etmislerdir.

So ve Kim’in (2009) yaptig1 ¢alismada 97 6gretmen adaymin kendi 6gretim alanlartyla ilgili
teknoloji ile entegre bir ders tasarlamak i¢in bilgi iletisim teknolojisi kullanarak problem tabanli bir
O6grenme ortaminin olusturulmasinda teknolojik pedagojik icerik bilgisinin yeterince etkili olmadig1
goriilmiistiir. Aragtirmanin amaci aday Ogretmenlerin teknolojik pedagojik igerik bilgisi algilar1 ve
gercek bir ders planlamasi siirecinde karsilastig1 zorluklari ortaya ¢ikarmaktir.

Archomboult ve Crippen’in (2009) yaptiklari ¢alismada ise 596 K-12 gevrimi¢i kullanan
ilkogretim Ogretmenlerinin  teknolojik  pedagojik icerik bilgisi yeterliliklerini  belirlemeyi
amaclanmistir. Teknolojik pedagojik igerik bilgisinin teknoloji, pedagoji ve igerik bilgileri noktasinda
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katilimcilarin iist diizey seviyede oldugu belirlenmis fakat bu ii¢ bilgi tlirliniin uygulanmasi
kapsaminda kendilerine daha az giivendikleri sonucuna varmislardir.

Archomboult ve Barnett’in (2010) c¢alismasi ABD genelinde 596 ogretmenin dogrudan
cevrimici olarak katilarak 24 maddeden olusan bir ankette teknolojik pedagojik igerik bilgisi
kullanimini incelemek igin yapilmis ve teknolojik pedagojik igerik bilgisini olusturan her bir bilgi
alanini(teknoloji-pedagoji-igerik) ayirmanin zor oldugunu ifade etmisler ve birbiriyle kaynasmis
olduklarini belirtmislerdir.

Egitim ve Ogretimde teknoloji kullanmanin yadsmmamaz bir gercek oldugu giiniimiizde,
ogretmenlerin teknolojiyi kullanmalar1 6gretmenlik mesleginin nitelikleri arasinda yer almaktadir.
Ayni zamanda 6gretmenler bilim ve teknolojideki hizli degisimleri takip ederek Ogretim-6grenme
ortamlarina degisimlerin yansimalarini entegre etmeyi de bilmeleri cagimizin 6gretmenlerinin gereken
nitelikleri arasindadir. Dolayisiyla 6gretim ve dgrenme ortamlarinin tasarlayicisi olan &gretmenler,
teknolojiyi ve teknolojideki degisimleri 6grenme ortamlariyla biitiinlestirmeyi esas alan teknolojik
pedagojik igerik bilgisine sahip olmasi beklenmektedir. Bu ¢alismanin amaci sinif egitimi ana bilim
dalinda 6grenim goren O6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik igerik bilgilerinin iniversite,
cinsiyet, simf diizeyi, bilgisayar sahibi olma ve giinliik bilgisayar kullanma siireleri degiskenleri
acisindan incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt problemler incelenmistir;

Sinif egitimi 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik alan bilgisi yeterlilikleri

Universite,

Cinsiyet,

Sinif diizeyi,

Bilgisayar sahibi olma,

Giinliik bilgisayar kullanma siiresine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

YV VVY

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nicel arastirma yontemlerinden, betimsel tarama modeli ile hazirlanmigtir. Tarama
modeli; bir evren i¢inde segilen bir 6rneklem tizerinde yapilan ¢aligmalar yoluyla evren genelindeki
egilim, tutum veya goriislerin nicel veya niimerik olarak betimlenmesini saglar (Creswell, 2013). Bu
caligmada, Sinif egitimi boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan
bilgilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesini amaglanmigtir. Bagka bir deyisle sonucu
etkileyen faktorlerin belirlenmesi, sonucun en iyi sekilde yordanmasini gerektirmektedir. Problem bir
sonucu etkileyen faktdrlerin belirlenmesini, bir miidahalenin faydasini, sonucun en iyi yordayicilarini
anlamay1 gerektiriyorsa o zaman nicel yaklasim en iyisidir (Creswell, 2013:20). Tarama modeli,
gecmiste veya halen var olan bir durumu olan sekliyle betimlemeye calisan arastirma yaklagimidir
(Karasar, 2000). Bu sebeple bu arastirmada, arastirmanin amacina uygun olarak, nicel arastirma
yontemlerinden biri olan betimsel tarama modeli kullanilacaktir. Boylece betimsel tarama modeli ile
Ogretmen adaylarmin tutumlarini etkileyen etkenler belirlenip sonucun en iyi yordayicilari
anlagilabilecektir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2015-2016 egitim- 6gretim y1l1 bahar doneminde Sivas ili Cumhuriyet
Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Tokat ili Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim
goren smif egitimi Oretmen adaylari olusmaktadir. Bu arastirmada evreni temsil edebilmek ig¢in
katilimcilarin  se¢iminde seckisiz Ornekleme yoOntemlerinden basit seckisiz Odrnekleme yodntemi
kullanilmigtir. Bu o6rnekleme yonteminde evrendeki tim birimler, 6érnege segilmek icin esit ve
bagimsiz bir sansa sahiptir. Diger bir deyisle tiim bireylerin secilme olasiligi aynidir ve bir bireyin
secimi diger bireylerin se¢imini etkilememektedir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2004). Arastirmanin
orneklemini Sivas ili, Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Tokat ili, Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi bdliimiinde 6grenim goren 1, 2, 3 ve 4. smf diizeyi
O0gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini goniilliiliikk esasina gore agiklamalara
yanit veren 366 sinif egitimi 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
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Tablo 1. Arastirma 6rnekleminin tiniversitelere gore dagilimlari
Universite Frekans Yiizde
Cumhuriyet Universitesi 191 52,2
Gaziosmanpasa Universitesi 175 47,8
Toplam 366 100,0

Tablo 1’e gore arastirma Ornekleminde yer alan 366 Simif Egitimi adaylarinin 191’ini
Cumhuriyet Universitesi; 175’ini ise Gaziosmanpasa Universitesindeki Ogretmen adaylar
olusturmaktadir.

Tablo 2.Arastirma 6rnekleminin cinsiyete gore dagilimlar

Cinsiyet Frekans Yiizde
Kadmn 260 71,0
Erkek 106 29,0
Toplam 366 100,0

Tablo 2’ye goére arastirma Grnekleminde yer alan 366 siif egitimi adaylarinin 260’11 kiz
ogrenciler; 106’sim1 ise erkek 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo 3.Arastirma 6rnekleminin sinif diizeyine gére dagilimlar

Sinif Diizeyi Frekans Yiizde
1. Simif 89 24,3
2. Simf 90 24,6
3. Simif 91 24,9
4. Smf 96 26,2
Toplam 366 100,0

Tablo 3’e gore arastirma ornekleminde yer alan 366 sinif egitimi adaylarinin 89’u 1.sinif,
90°n1 2.s1n1f, 91°1 3.s1n1f, 96’s1 ise 4.sinif diizeyini olusturmaktadir.

Veri Toplama Aract

Aragtirma verileri aragtirmact tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” ve Kaya ve Dag
(2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi Olgegi” ile toplanmustir.

Kisisel Bilgi Formu

Calismada sinif egitimi adaylarinin devam ettigi {iniversite, cinsiyeti, sinifi, bilgisayar sahibi
olup-olmadigi ve bilgisayar1 kullanma siklig1 ile ilgili bes soru igermekte olup ayni zamanda bagimsiz
degiskenleri olusturmaktadir.

Simif Ogretmenlerine Yonelik Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi Olcegi

Schmidt ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen, Kaya ve Dag (2013) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi arac1t 46 maddeden olusan besli likert tipi bir dlgektir.
Olgek maddeleri “Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”, ve
“Kesinlikle katiltyorum” olarak puanlanmistir. Olgekte olumsuz ifadeli madde bulunmamaktadir.
Olgekte “Teknoloji Bilgisi” 6 madde (1-6. Madde), “Icerik Bilgisi” 11 madde (7-18. madde),
“Pedagoji Bilgisi” 6 madde (19-25. madde), “Pedagojik Igerik Bilgisi” 3 madde (26-29. madde),
“Teknolojik Icerik Bilgisi” 3 madde (30-33. madde), “Teknolojik Pedagojik Bilgi” 5 madde (34-39.
madde), “Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi” 6 madde (40-46. madde) olmak iizere yedi boyut
bulunmaktadir. Smif 6gretmenlerine yonelik bu 6lgegin igerik bilgisi boyutunda, matematik, sosyal
bilgiler, fen bilgisi ve okuryazarlik olmak {izere dort alt boyut bulunmaktadir. Dolayistyla, bu 6lgekte
toplam 10 boyut bulunmaktadir. Arastirmanin uygulanma calismasina baslamadan oOnce oOlgegi
Tiirk¢e’ ye uyarlayan Sibel KAYA’ dan 6lgegin kullanilmasina iliskin e-posta yoluyla izin alinmistir.
Kaya ve Dag (2013), Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi dlcegini Tiirkgeye uyarlayarak 352 6gretmen
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adayindan toplanan verinin fakt6r analizine uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-35 Meyer-Olkin
(KMO) ve Bartlett kiiresellik testlerini uygulamislardir. Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Olgeginin
yap1 gecerligini AFA ve DFA ile test etmislerdir. Olgegin her bir alt boyutunun giivenirlik katsayis
(Cronbach Alfa) degerleri hesaplanarak 6l¢egin alt boyutlarina ait Alfa giivenirlik katsayilarmi 0.77 ile
0.88 arasinda degisen degerler olarak bulmuslardir. Agiklayici faktor analizi sonucunda, dlgegin faktor
yapist orijinal 6lgekle bire bir paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Arastirmada Teknolojik Pedagojik
Icerik Bilgisi dlgegine ait i¢ giivenirlik katsayilar1 Cronbach alfa ile hesaplanmistir. Dogrulayici faktor
analizi sonucunda, modifikasyon onerileri géz Oniine alindiktan sonra, model uyumu i¢in oSlgiitler
incelenmis ve model uyumu yeterli diizeyde bulmustur. Bu sonuglar dogrultusunda, Teknolojik
Pedagojik Icerik Bilgisi dlgeginin Tiirkiye sartlarinda uygulanabilirligi sonucu ¢ikarmistir Meyer-
Olkin (KMO) ve Bartlett kiiresellik testlerini uygulanuslardir. Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi
Olgeginin yap1 gecerligini AFA ve DFA ile test etmislerdir. Olcegin her bir alt boyutunun giivenirlik
katsayis1 (Cronbach Alfa) degerleri hesaplanarak oOlgegin alt boyutlarina ait Alfa gilivenirlik
katsayilarini 0.77 ile 0.88 arasinda degisen degerler olarak bulmuslardir. Bu degerin 6l¢ek igin
giivenirliginin oldukga iyi oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

“Kigisel Bilgi Formu” ile “Simif Ogretmenlerine Yonelik Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi
Olgegi”nin veri toplama araclarinin uygulanmasindan sonra elde edilen veriler, “SPSS 23 Paket
Programi1” kullanilarak bilgisayar ortaminda istatistiksel isleme tabi tutulduktan sonra verilerin
¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasina gec¢ilmistir.

Smif egitimi adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgilerinin {iniversite, cinsiyet ve
bilgisayar sahibi olup-olmadig1 degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir; sinif diizeyi ve bilgisayar kullanim siklig1
degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin ise tek-yonlii
ANOVA analizi uygulanmistir.

Bulgular

Smif egitimi 6gretmen adaylarimin itiniversite degiskenini ile teknolojik pedagojik igerik
bilgileri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi kullanilmistir.

Tablo 4. Simif egitimi 6gretmen adaylarmim teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterliliklerinin
iiniversite degiskeni agisinda t-testi analiz sonuglari

Universite N X Ss Sh t P
Cumhuriyet Universitesi 191 3,859 0,59 ,042 0,812 ,418
Gaziosmanpasa Universitesi 175 3,805 0,69 ,052

Tablo 4’te t-testi sonuglarma gére Cumhuriyet Universitesi ile Gaziosmanpasa Universitesinde
okuyan sinif egitimi 6gretmenligi adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterlilikleri ile
tiniversite degiskeni arasinda anlamli bir farklilik gostermemektedir (t= .812; p>.05).

Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenini ile teknolojik pedagojik icerik bilgileri
arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigim belirlemek amaciyla t-testi kullanilmistir.

Tablo 5. Smif Egitimi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterliliklerinin cinsiyet
degiskeni agisinda t-testi analiz sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sh t p
Kadin 260 3,751 ,594 ,036 -3,882 ,000
Erkek 106 4,034 ,718 ,069

Tablo 5’te t-testi sonuglarina gore, bayan dgretmen adaylari igin (X =3.75), erkek 6gretmen
adaylar1 i¢in (X =4.03) degerleri bulunmustur. Simif egitimi 6gretmenligi adaylarmin teknolojik
pedagojik igerik bilgisi yeterlilikleri ile cinsiyet degiskeni arasinda, erkek 6gretmen adaylarinin lehine
bayan 6gretmen adaylarina gore anlaml bir farklilik gostermektedir (t=-3.882; p<.05).
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Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyi degiskeni ile teknolojik pedagojik igerik bilgisi
yeterliligi arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz tek yonlii
ANOVA testi kullanilmustir.

Tablo 6.Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterliliklerinin
sinif diizeyi degiskeni agisindan betimsel sonuglari

Sinif Diizeyi N X Ss Sh
1. Simif 89 3,509 544 ,057
2. Simf 90 3,687 577 ,060
3. Smf 91 3,979 ,627 ,065
4. Simf 96 4,132 ,639 ,065
Toplam 366 3,833 ,645 ,033

Tablo 7.Smf egitimi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterliliklerinin sinif
diizeyi degiskeni acisindan ANOVA analiz sonuglari

Sinif Diizeyi Kareler Top. sd Kareler Ort. F p Anlamli

Fark
Gruplararasi 21,762 3 7,254 20,181 ,000 a-c, a-d
Grupigi 130,119 362 ,359 b-c, b-d
Toplam 151,882 365

Tablo 6 ve Tablo 7°de sinif diizeyi degiskenine gore sinif egitimi d6gretmenligi adaylarinin
teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur, [F (3.362) = 20.18, p<.05]. Tukey HSD yontemi kullanilarak yapilan c¢oklu
karsilagtirllmalarda istatistiksel olarak sinif diizeyi arttikca teknolojik pedagojik icerik bilgisi
yeterlilikleri olumlu yo6nde arttigr goriilmiistiir. Anlamli farkliligin oldugu smif diizeyi gruplan
incelendiginde 1.Smif(a) diizeyi sinif egitimi 6gretmenligi adaylarmin (X =3.50, Ss= .54), 2.Smif(b)
diizeyi sif egitimi Ogretmenligi adaylarmin (X =3.69, Ss=.58), 3.Smif(c) diizeyi sif egitimi
ogretmenligi adaylariin (X =3.98, Ss=.62), 4.Simf (d) diizeyi sif egitimi dgretmenligi adaylarinin
(X =4.13, Ss=.63) teknolojik pedagojik icerik bilgi yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterlilikleri en yiiksek olan grup, 4. smif(d) diizeyi
grubunda bulunan 6gretmen adaylaridir. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin bilgisayar sahibi olma
degiskenini ile teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterliligi arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigim belirlemek amaciyla t-testi kullanilmistir.

Tablo 8. Sinif egitimi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterliliklerinin
bilgisayar sahibi olma durumuna goére yapilan t-testi analiz sonuglari

N X Ss Sh t p
Bilgisayar var 251 3,9476 ,64802 ,04090 5,161 ,000
Bilgisayar yok 115 3,5853 ,56617 ,05280

Tablo 8’de t-testi sonuclarina gore bilgisayar sahibi olan dgretmen adaylar1 (X =3.95) ve
bilgisayar sahibi olmayan &gretmen adaylari icin (X =3.58) degerleri bulunmustur. Sinif egitimi
ogretmenligi adaylarinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterlilikleri ile bilgisayar sahibi olma
degiskeni arasinda, bilgisayar sahibi olan Ogretmen adaylarinin lehine bilgisayar sahibi olmayan
ogretmen adaylarina gore anlamli bir farklilik gostermektedir (t= -5.161; p<.05).

Sinif egitimi dgretmen adaylarinin giinliik bilgisayar kullanma siiresi ile teknolojik pedagojik
icerik bilgisi yeterliligi arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
tek yonlii ANOVA testi kullanilmigtir.
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Tablo 9. Sinif egitimi 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterliliklerinin giinliik
bilgisayar kullanma siiresi agisindan betimsel sonuglari

Giinliik bilgisayar kullanma siiresi N X Ss Sh
0-3 Saat (a) 286 3,6675 ,53470 ,03162
4-6 Saat (b) 37 4,2679 712233 ,11875
7 saat ve lizeri (c) 43 4,5662 ,57039 ,08698
Toplam 366 3,8338 ,64507 ,03372

Tablo 10.Smif egitimi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterliliklerinin giinliik
bilgisayar kullanma siiresi agisindan ANOVA analiz sonuglari

Giinliik Bilgisayar Kareler Top. sd Kareler Ort. F p Anlamli

Kullanma Siiresi Fark
Gruplararasi 37,952 2 18,976 60,461 ,000 a-b
Grupigi 113,930 363 ,314 a-c
Toplam 151,882 365 b-c

Tablo 9 ve Tablo 10’da giinliik bilgisayar kullanma siiresi degiskenine goére sinif egitimi
Ogretmen adaylarimin teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur [F(2.363)=60.46, P<.05]. Tukey HSD yoéntemi kullanilarak yapilan ¢oklu
karsilagtirmalarda istatistiksel olarak giinliik bilgisayar kullanma siiresi arttik¢a teknolojik pedagojik
icerik bilgisi yeterlilikleri olumlu yonde arttigr goériilmektedir. Anlamli farkliligin oldugu giinliik
bilgisayar kullanma siiresi gruplari incelendiginde 0-3 saat arasi(a) kullanan simif egitimi 6gretmenligi
adaylarmin (X =3.67, Ss=.53), 4-6 saat arasi(b) kullanan sinif egitimi 6gretmenligi adaylarinm (X
=4.27, Ss=.72), 7 saat ve iizeri(c) kullanan simf egitimi 6gretmen adaylarinin (X =4.57, Ss=.57) TPIB
yeterlilikleri ile arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Teknolojik pedagojik icerik bilgisi
yeterliligi en yliksek olan grup 7 saat ve lizeri (c) giinliik bilgisayar kullanan grubunda bulunan
Ogretmen adaylaridir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Siif egitimi 6gretmenligi adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgilerinin incelenmesi
amaglanan bu ¢aligmada elde edilen sonuglara ve tartismaya asagida yer verilmistir.

Smif egitimi Ogretmen adaylarmmin teknolojik pedagojik igeri bilgilerinin iiniversite
degiskenine gore anlamli bir farkliigmn olmadigi goriilmiistiir. Cumhuriyet Universitesi ve
Gaziosmanpasa Universitesinde gergeklestirilen ¢aligma sonucunda teknolojik pedagojik igerik
bilgileri degerleri birbirine yakindir.

Ogretmen adaylarmin teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterliliklerinin erkek &gretmen
adaylarinin lehine anlaml bir farkliligin oldugu gériilmiis. Bal ve Karademir (2013), Toker’in (2005)
caligmalarin sonuglariyla benzerlik gostermis, Yorulmaz, Can ve Cokgaligkan (2017) tarafindan
yapilan ¢aligma ile farklilik gostermistir. Argon ve digerleri (2015) brang dgretmenlerinin teknolojik
pedagojik igerik bilgisi egitim yeterlilikleri ile bireysel yenilik¢ilik diizeyine iliskin goriisleri iizerine
yaptig1 calismada brans Ogretmenlerinin goriigleri incelenmis teknopedogojik egitim yeterliligine
iligkin goriisleri birbirinden farklilik gdstererek erkek 6gretmenlerin kendilerinin bayan dgretmenlere
gore daha yeterli bulduklari sonucuna ulagmistir. Bu sonucu da toplumsal yapi igerisinde erkek ve
bayanin yiiklenmis oldugu farkli roller sonucun bu sekilde olmasina sebep olabilecegi seklinde
yorumlanmigtir. Fen egitimi 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgi yeterlilik algilarimi
inceleyen (Lin, Tsai, Chai ve Lee, 2012) alan bilgisi agisindan bayan 6gretmenlerin kendilerini daha
yeterli gordiiklerini fakat erkek Ogretmenlere gore teknolojik bilgi kapsaminda kendilerini daha
yetersiz bulduklarini ortaya ¢ikarmustir.

Smif Egitimi 6gretmenligi adaylarinin teknolojik pedagojik igerik bilgileri sinif diizeyine gore
anlamli bir farklilk gostermektedir. Ogretmen adaylarimin teknolojik pedagojik igerik bilgisi
yeterliligi siif diizeyine gore anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiis Unal (2013) ve Sancar Tokmak
ve digerleri (2013) yaptiklari ¢alismalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Unal (2013)
6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu 6z yeterlilik algilart ve teknolojik pedagojik icerik bilgisi
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yeterlilikleri arasindaki iliskiyi smif egitimi, sosyal bilgiler egitimi, okul Oncesi egitimi, Tiirkge
egitimi ve BOTE béliimlerinde 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4. smif diizeyi toplam 800 &gretmen
adayiyla gergeklestirmis oldugu calismasinda 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik egitim
yeterliliklerinin smif diizeylerine goére anlamli bir farklilik oldugunu gdstermistir. Calismanin
bulgularinda smif diizeyinin yiikselmesiyle teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterliliginin arttigi
gortilmiistiir. Sancar Tokmak ve digerleri (2013) okul Oncesi Ogretmen adaylarmin teknolojik
pedagojik icerik bilgisi 6z giiven algilarmin incelendigi ¢alisma Mersin Universitesi’'nde Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Béliimiinde 6grenim géren dgretmen adaylarinin sinif diizeylerine gére
teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterlilikleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu belirtmistir.

Smif egitimi Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterliliklerinin
bilgisayar sahibi olma degiskeni agisindan teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterliliginin bilgisayar
sahibi olan 6gretmen adaylarinin lehine olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Sinif egitimi gretmen
adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterliliklerinin bilgisayar kullanma siiresine gore
bilgisayar1 fazla kullanan 6gretmen adaylarinin lehine olumlu olarak anlamli bir farkliligin oldugu
sonucuna varimistir. Kabak¢1r Yurdakul (2011) &gretmen adaylarinin bilgi iletisim teknolojilerini
kullanim diizeyleri arttikca teknolojik pedagojik igerik bilgisi yeterliliklerinin de arttif1 sonucuna
ulasmustir.

Calismada elde edilen sonuglar 1s181nda olusturulan 6neriler soyledir;

1. Bu ¢aligmanin sonuglariin gegerliliginin test edilmesi i¢in benzer ¢aligmalar yapilabilir.

2. Bu calisma Smf egitimi 6gretmen adaylarina yonelik hazirlanmistir. Farkli brangslardaki
ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi yeterlilikleri incelenmesi yapilabilir.

3. Bu arastirma O6gretmen adaylan lizerinde yapilmistir. Buna benzer bir ¢alisma &gretmenler
iizerinde de yapilabilir.

4. Bu arastirma konusu nicel aragtirma yontemiyle yapilmasiyla birlikte nitel (gbézlem, durum
caligmasi, goriisme, dokiiman analizi vb) calisma ile farkli 6gretmen adaylan ile tekrar
gergeklestirilebilir.

5. Bu g¢aligma birbirine cografi ve kiiltiirel olarak yakin olan iiniversitelerde gerceklestirilmistir.
Bu konu iizerinde Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki {iniversitelerinde de gergeklestirilerek
iiniversite degiskenine gore anlamli bir farklilik olup olmadig: tekrar incelenebilir.
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Oz Anahtar Kelimeler

a - e N . R . Ogrenci merkezli egitim
Ogretim ve 6grenmenin niteligini artirmada 6nemli bir isleve ve 6neme sahip olup Yaparak yasayarak dgrenme

sahip olan bu galismada “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersi aktif Kodlama stratejileri
Ogretme-0grenme strateji, yontem, teknik ve materyalleri kullanilarak islenmistir. Ogretim materyali
Bu ders kapsaminda 2017-2018 6gretim yili giiz ddneminde Miizik 6gretmenligi

boliimiinde dgrenim géren 30 Ogrenciyle birlikte, ¢alisma yapragi, ¢alisma Makale Hakkinda
kitap¢igi, slayt, kavram haritasi, bulmaca, video, kukla vb. 2 ve 3 boyutlu 6gretim Génderim Tarihi: 20.09.2018
materyalleri gelistirilmistir. Ayrica yine bu g¢ergevede temel meslek bilgisi Kabul Tarihi:23.01.2019
derslerinden biri olan &gretim ilke ve yontemleri ilgili segilen temel kavramlar ve
ilkeler siir ve senaryo formlarina doniistiiriilmiistiir. Daha sonra da bu ¢alismalar
“Egitim Koyilinde Miizik ve Dansla 6greniyorum” adiyla konser ve gosteri olarak
sergilenmigtir. Toplamda 104 saat siiren bu siirece iligkin 6grencilerin goriisleri
uzman gorislerine diizenlenmis yapilandirilmamis goriis alma formuyla yazili
olarak alinmistir. Ogrenci goriisleri kelime, ciimle, paragraf ve anlam boyutu ile
ayrintili  sekilde kodlanmistir. Anlam bakimindan bir araya gelen kodlar
birlestirilerek temalar olusturulmustur. Verilerin analizi sonucunda Ogrenci
goriiglerinin  6gretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri, 6gretmenlik meslegi,
ekip caligmasi ve etkilesim, tiretim siireci, miizik, kigisel gelisim ve beceriler
duygu ve hisler iizere yedi temel kategoride toplandig1 goriilmiistiir. Sonug olarak
Ogrenci goriislerine gore; yapilan bu galismalarin katilimcilara 6gretmenlik
meslegini sevdirdigi, onlarin mesleki becerilerine, etkilesim, igbirligi, paylasma,
iretkenlik, sorun ¢6zme, kisisel gelisimlerine katki getirdigi; farkli duygu ve hisler
yasattig1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik formasyonuna
iliskin temel kavramlari daha etkili ve kalici sekilde 6grendikleri gdzlenmistir. Bu
sonuglara gore 6gretme-dgrenme siireglerinde 6grenen lizerinde etkisi ve kalicilig
yiiksek olan yasantiya dayali etkinlikler ve 6grenciyi eglendiren, rahatlatan ve ayni
zamanda Ogrenmesini saglayan O6grenme kosullarinin daha c¢ok kullanilmasi
Onerilmektedir.

E-Yaym Tarihi:13.07.2019

Student Opinions on Transformation Process of Some Concepts Related to
Teaching Principles and Methods into Music and Theater Forms

Abstract Keywords

Student-based aducation
This study is based on “Instructional Technologies and Material Design” course Learning through performing
teaching using active teaching-learning strategies, methods, techniques and Coding strategies,
materials. Within the scope of this course, 2 and 3 dimensional teaching materials Teaching materials

1Bu g¢alismanuin bir kismi1 V. International Eurasian Educational Research Congress (EJER) ‘de sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Ogr. Gor. Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye, myeler@mehmetakif.edu.tr , https://orcid.org/0000-0001-6558-2812
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such as WorI§ sheets, slides, concept maps, puzzles, yideos, puppets ha\{e been Article Info
developed with 30 students studying in Music Teaching Department during the -

fall semester of 2017-2018 academic year. In addition, the selected basic concepts Received: 09.20.2018
and principles related to teaching principles and methods, which are among the Accepted: 01.23.2019

basic vocational knowledge courses in this framework, have been transformed into Online Published: 07.13.2019
poetry and scenario forms. Later on, these works have been presented as concerts
and performances in the name of “Learning in Music and Dance in Education
Village”. The students' views on this process, which lasted 104 hours in total,
were taken in written, unstructured interview form arranged according to expert
opinions. These views were coded in detail with word, sentence, paragraph and
meaning dimensions. According to this, themes were developed by combining the
codes that come together in terms of meaning. As a result of the analysis of the
data, it was found that the student opinions were collected in seven basic
categories, namely teaching-learning activities, qualifications, teaching
profession, team work and interaction, production process, music, personal
development and skills emotions and feelings. As a conclusion, according to
student opinions; these studies have contributed to their professional skills,
interaction, cooperation, sharing, productivity, problem solving, personal
development, and love of participatory teaching profession; different feelings and
feelings. Moreover, it is observed that prospective teachers learn the basic
concepts related to teaching more efficiently and permanently. According to these
results, in the process of teaching and learning, it is suggested that life-based
activities with high impact and persistence on learners in teaching-learning
process, and learning conditions that entertain, relax and also help the students in
learning should be used more.

Giris
Her gegen gilin ¢ogalan bilgi birikimi, gelisen teknoloji ve karmasiklasan yasam kosullari
bireyleri ve toplumlar1 6gretme ve 6grenme siireglerini daha etkili kullanilmasini gerekli kilmistir Bu

gereklilik bireyin neyi 6grenmesi gerektiginden ¢ok nasil daha etkili 6grenebilecedi sorusuna cevap
verme arayislarint da beraberinde getirmistir.

Bu arayislarda bulunan yaklasimlardan biri de biligsel kuramcilardir. Bu kuramcilara gore
O0grenmede algilama, bilme, kavrama, sezme, biitiinlestirme, transfer edebilme, 6grenme yasantilari
arasinda iligki kurabilme, doniit-diizeltme, siireklilik ve siralama ilkeleri ise kosularak Ogrenme
gerceklestirilmelidir (Ozden, 2005; Demirel, 2006; Senemoglu, 2010; Sénmez, 2003). Bu cercevede
biligsel kuramlarin sentezi niteligini tastyan (Erden ve Akman, 1995) bilgiyi isleme kuramina gore de
O0grenme c¢evreden gelen uyaricilarin algilanmasi, anlamli bilgilere doniistiiriilmesi, bellekte saklanmasi
ve bilgilerin yeniden kullanilmak {izere geri getirilmesi ve gozlenebilen davraniglara doniistiiriilmesi
gibi siireglerden gecerek olusmaktadir (Fidan, 2006; Ulgen, 1994; Senemoglu, 2010). Bu nedenle de
biligsel kuramlara gore 6grenci, kendi 6grenmesinden sorumludur. Kendisine sunulani oldugu gibi alan
degil, onun tagidig1 anlami kesfeden, bilgiler arasinda uygun olanlari segen ve igleyen kisidir (Selcuk,
1996).

Bu ac¢idan giinlimiizde egitimin temel hedeflerinin, insanin nasil 6grenecegini, 6grendiklerini
nasil animsayacagini, nasil diisiinecegini, kendisini 6grenmeye nasil giidiileyecegini ortaya koymak,
seklinde yon degistirdigini gérmekteyiz. Bu hedeflerin de kendi diisiinme siireclerini ise katarak elde
edilebilecegi vurgulanmaktadir (Weinstein ve Mayer, 1986). Ciinkii egitimde 6nemli olan, 6grencinin
ipuglarint kendi kendisine bulmasina olanak verecek stratejileri kazandirmaktir. Boylece, 6grencinin
kendi kendisine 0grenen ve bagimsiz diisiinen bir birey olmasi saglanabilir (Gagne ve Driscoll, 1988).

n.n

Bu amagla egitim bilimleri alaninda yapilan ¢aligmalarda, "aktif 6grenme", "problem ¢6zme
becerisi" ve "diisiinme" gibi olgular 6nem kazanmis, 6grencinin proje iiretme, problem ¢ézme, elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, yansitict diisiinme, igbirlikli 6grenme, yaratici drama, performans gorevi,
iriin dosyas1 olusturma vb. gibi 6grenci etkinligine dayali, yaparak yasayarak dgrenmeyi esas alan
ogrencileri giidiileyen ve sorumluluk almalarini saglayan bir 6gretme ortaminin yaratilmasinda ise bu
amaca hizmet eden 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Fer, 2009;
Civi, 2002; Yesilpmar Uyar ve Doganay; 2018). Ogrenci merkezli egitim olarak isimlendirilen bu
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yaklagima gore 6gretme-6grenme siirecinde 6grenciler; neyi nasil 6greneceklerini belirleme ve kendi
ogrenmelerini degerlendirmede sz sahibidir. Ogrencinin, grenme siirecine aktif ve sorumlu katilime1
olmasini gerektiren bu tiir uygulamalarda; 6grenciler arastirmalart i¢in bilgi kaynaklarini kendileri
kullanirlar. Ogrenciler, 6gretme-6grenme siirecine etkin katildiklari siire i¢inde daha kalic1 izli 6grenme
yasantilarima sahip olmaktadirlar. Bu nedenle etkin bir bi¢imde bu siirece yon vermek, siireci
degerlendirmek ve daha etkili duruma getirmeye yonelik onlemleri almak, 6grencinin en onemli
sorumluluklar1 arasindadir (Tiirkoglu, Doganay ve Yildirim, 1996). Bu temel sorumluluklar1 6grencinin
kendisine vererek bireyin kendisinin aktif olarak yasanti gecirmesini saglamak, daha etkili 6grenme
trtinleri olusturmasina yol acar (Walkin, 1992, Schroeder, Scott, Tolson, Huang ve Lee, 1997;
Senemoglu, 2018).

Ciinkii 6grenciler bu siirecte degisik kaynaklardan bilgi bulma, toplama ve bu bilgileri
diizenlemek igin oOgrenciler ve Ogretmenler olduk¢a c¢aba gosterirler. Ogrencilerin bilgilerini
orgiitlemeleri ve sunmalarina énem verilir. Ogrenciler projelerinde bireysel ve grup sorumlulugu
tasirlar. Her 6grenci farkli konuda ama birbiriyle ilgili ve grup projesine katkida bulunacak bigcimde
calisir. Ogrenciler birbirleriyle etkilesimde bulunurlar, bilgileri paylasirlar ve ortak bilgi {iretimi icin
isbirligi yaparlar (Ward ve Tiessen, 1997; Felder ve Brent, 1997; Weimer, 2002; Acikgoz, 2003; Bujez
ve Mohedo 2014). Bir bagka deyisle birey, ¢evredeki uyaricilarin duyu organlarina gelmesini beklemek
yerine, onlar1 arama egilimindedir ve etkilesim kurdugu uyaricilara kendisi anlam verir. Bdylece
Ogrenciler diisiinme yaninda gozleriyle gordiikleri, elleriyle dokunduklari, kulaklariyla duyduklari,
kaslartyla agirhigini hissettikleri zaman daha iyi 6grenirler (Hedges, Yalin ve Ozdemir, 1996). Bireyin
yeni bir bilgiyi 6grenebilmesi i¢in, 6grenme igine etkin olarak katilmasi, bagka bir deyisle kendisine
sunulan uyaricilar1 segmesi, bunlari kendisi i¢in anlamli duruma getirmesi ve en uygun tepkiyi iiretmesi
gerekir (Shuell, 1994). Nitekim Basaran’in Meriam ve Caffarela’dan (1999) aktardigina gore; etkili bir
ogrenmede, bilginin Ogretenden Ogrenene aktarilamayacagi ancak Ogrenenler tarafindan aktif bir
bicimde kazanilip kendileri tarafindan insa edilecegi ileri siiriilmektedir. Belirli bir deneyimden
¢ikarilan anlamin kisiye 6zel oldugu ve eger kisi bir tartigmaya katilir ya da problem ¢dzerken sosyal
olarak ilgilenirse bilginin artarak genisleyecegi belirtilmektedir (Basaran, 2004). Baska bir ifadeyle
O6grenmeyi kolaylagtirmanin bir yolu da yaparak égrenmektir (Schank, 1995).

Alanyazinda ogrenci merkezli yaparak yasayarak Ogrenmeyi esas alan uygulamalarin
ogrencilerin ders basarilarimi artirdig1 ve 6grencilerin derslere ve 6grenme etkinliklerine yonelik tutum
arastirma tarafindan ortaya konmustur (Sezer ve Tokcan; 2003; Wu ve Tsai, 2005; Késeoglu, 2005;
Aykac, 2005; Weir 2005; Graham, 2006; Darling-Hammond, 2008; Durna, 2009; Kogak, 2010; Camci,
2012; Topan, 2013; Ebret, 2015; Ural ve Biimen, 2016; Ozbayraktar, 2016). Yaparak yasayarak
ogrenmenin etkililigini ortaya koyan bu calismalar 1siginda Ogretmen adaylarmmin hem yaparak
yasayarak 6grenmeye siirecine iliskin bazi becerileri kazanmasi ve bunlari etkili olarak kullanmasina
hem de bireysel 6grenmelerini daha etkili hale getirmesine hizmet edecegi diisiiniilerek Miizik Egitimi
Anasanat dalindaki Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde bir yil énce islenen “Ogretim
Ilke ve Yontemleri” dersinde gegen bazi kavram ve ilkeler miizik ve tiyatro formlarina
donistiiriilmiistiir. Bu doniistirme siireci, 0grenci merkezli yaparak yasayarak ogrenmeyi esas alan
etkinliklere dayali olarak gerceklestirilmistir.

Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin bir dersin 6gretim siireciyle ilgili temel kavramlari
miizik ve tiyatro formlar1 kullanarak o6grenmelerinin goriislerini degistirip degistirmedigini ve
yasadiklari deneyimlerin niteligi belirlemek amaglanmigtir. Bu amag ¢ergevesinde “6gretime iliskin bazi
kavramlarin miizik ve tiyatro formlarina doniistiiriilmesi siirecine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?”
sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada 6grencilerden asagidaki sorulara cevap aranmastir.

Ogretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri hakkindaki goriisleri nasildir?
Ekip caligmasi ve etkilesim ile ilgili gortisleri nasildir?

Materyal tiretim siireci ile ilgili goriisler nasildir?

Miizik 6gesi hakkindaki goriisleri nasildir?

YV VY
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Yontem

Bu galisma igin Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarimi dersinin uygulama siireci “Egitim
Koyiinde Miizik ve Dansla Ogreniyorum” bashigi altinda 6grenci merkezli 6gretme-6grenme
etkinlikleriyle orgiitlenmistir. Arastirma stireci n deneme modellerinden tek grup ontest sontest deseni
ile diizenlenmistir. Arastirma verileri ise nitel aragtirma yontemlerinden goriisme kullanilarak dgrenci
goriislerine dayali olarak elde edilmistir. Neden-sonug iligkilerini belirlemek i¢in arastirmacinin
kontroliinde uygulamalar1 gergeklestirilen desenlerden biri olan tek grup Ontest- sontest desende;
bagimsiz degiskenin uygulanmasindan 6nce ve sonra dlgme islemleri yapilir. Bu 6lgmeler arasinda ise
denel islem uygulanir (Karasar, 2003; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak; Erkan Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2011). S6z konusu deneysel desenin ve veri toplama yonteminin uygulanmasi Tablo 1.de gosterilmistir.

Tablo 1. Calismada kullanilan arastirma modeli ve veri toplama yontemi

Grup Ontest Islem Sontest
Miizik On goriisme Ogretim ilke ve yontemlerine iliskin bazi  Son gériisme
bolimii (Yapilandirilmamis  6grenci merkezli etkinliklerle kavram ve (Yapilandirilmamis
3.smif Goriisme formu) ilkelerin miizik ve tiyatro formuna Goriisme formu)
Ogrencileri doniistiirme ¢aligmalari

(14 hafta)

Tablo 1.de goriildigii gibi katilimcilardan uygulama oOncesi ve sonrasi yapilandirilmamig
goriisme yoluyla yazili goriisleri alinmigtir. Bu iki gériisme formu uygulamasi arasinda 14 hafta
siiresince Ogretim Ilke ve Yéntemleri dersine iliskin bazi kavram ve ilkelerin miizik ve tiyatro formuna
doniistiirme ¢aligmalari seklinde gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2017-2018 dgretim yili giiz doneminde Miizik 6gretmenligi 3.smifindaki Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde 11 erkek, 19 kadin olmak {izere toplam 30 6grenci ile
yiiriitilmistiir. Caligma grubun se¢iminde Merriam’in (2013) uygun 6rnekleme (galisma grubunun
secimi) kosullarin ne olduguna baghidir. Zamana, paraya, yere, konumun kullanilabilirligine ya da
cevaplayanlara dayali 6rneklem segebilir goriisii esas alinmistir. Bu ¢ercevede katilimcilar ¢aligmasinin
amacina uygunlugu dogrultusunda miizik boliimiindeki egitimleriyle kazandiklar1 birikim ile miizik
alaninda sahip olduklar kigisel becerileri dikkate alinarak belirlenmistir.

Veri Toplama Aract

Caligmanin verileri yapilandirilmamis agik uglu sorulardan olusan bir goriisme formu ile
toplanmistir. Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda kullanilan bu goriis alma formunda uzman
goriisleri ile gelistirilen ve aragtirmanin alt problem olarak tanimlanan dort soruya yer verilmistir.
Calisma sonunda da benzer sorularla olusturulmus form tekrar uygulanmistir.

Uygulama Siireci

Ogretim Ilke ve Yontemlerine iliskin bazi kavramlarinin miizik ve tiyatro formlarina
doniistiiriilmesi siireci Tablo 2’ de goriildigi gibi planlanmis ve uygulanmaigtir.

202



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi 2019, Cilt 5, Say1 2, 199-213 Mustafa YELER

Tablo 2. Calisma takvimi ve 6gretme-6grenme siirecinde yapilan ¢aligmalar

Siire

Hafta Caligma Siireci (D. saati) Mekan
1 oo w . . ..
Aciklama Ders 6gretim siirecini tanimlama ve agiklama 4

On goriismenin yapilmasi
Caligmalar1 planlanma ve konular1 belirleme

(ipucu, katilim, pekistirme, déniit-diizeltme, hedef Derslik
ve hedef alanlari, igerik, Tam 6grenme modeli, (Sira oturma diizenli
2-3 v YT . .
ogrenci nitelikleri vb. durumlarin belirlenmesi) 8 4s1nif)
Planlama o . o
Ogretim ilke ve yontemlerine iligkin temel
kavramlar1 hatirlatilmasi
Uzerinde ¢aligilacak kapsamin (kavramlarin)
belirlenmesi
4-7 Cok Amaglt
Arastirma- Literatiir taramasi / s6z Ve senaryo yazma 16 Salon
_inceleme ve Sarki formuna doniistiirme ve rollerin belirleme (50x25 m. Serbest
Uretme Siireci calisma alani)
8-13 Gruplarin ¢aligmalar1 ve prova yapma COI_( Amagl Salon
Sinema salonu
Provalar- Genel prova 76 Konf Serai
Sahneleme Sahneleme onferans ve Sergi
Salonu
14 Son goriisme-degerlendirme 4 Derslik
Degerlendirme gorus £

Tablo 1’de gorildigi gibi c¢alismanin  baslangicinda 6n  goériisme  gergeklestirilerek
katilimeilarim yazili gériisleri alinmistir. Daha sonraki asamada Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim dersinin égretim ve uygulama siiregleri hakkinda katilimcilara bilgi verilmistir. Iki ve iigiincii
haftalarda miizik ve tiyatro formuna doniistiiriilecek 6gretim ilke ve yontemlerine iliskin 6ncelikle
hedef, hedef alanlari, 6gretim ilkeleri, icerik, ipucu, pekistirme, katilim, doniit-diizeltme, 6grenci
nitelikleri, Tam Ogrenme Modeli, Coklu Zeka alanlari ile ilgili temel kavram ve ilkeler arastirmaci
tarafindan belirlenerek grenci gruplarina dagitilmistir. Ogrencilere dagitilan bu kavram ve ilkeler
cercevesinde bir 6nceki yil aldiklart Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi konular1 arastirmaci tarafindan
hatirlatilmistir. D6rdiincii ve besinci haftalar 6grenci gruplari kendi konulariyla ilgili literatiir taramasi
yaparak ilgili kavram ve ilkelerin temel 6zelliklerini belirlemistir.

Bu islemden sonra yine ayni1 haftalarda belirlenen o6zellikler ¢ergevesinde siirlestirmeler, sarki
s0zii, oyun ve senaryolar yazilmistir. Alt1 ve yedinci haftalar yazilan s6zler popiiler olmus uygun sarki
formlarina uyarlanmigtir. Diger taraftan metinler belirlenen roller cergevesinde tiyatro formuna
belirlenmistir. Sekizinci haftadan on tgiincii haftaya kadar ¢aligsmalara 6nce gruplarin kendi iglerinde,
daha sonra tiim gruplarin katildig: biitiinctil provalar seklinde gergeklestirilmistir. Daha sonra ise iki kez
genel prova ve nihai sahneleme ¢alismasi yapilmistir. Sahneleme ¢aligmasindan sonra ise katilimcilarla
son goriisme gergeklestirilerek yazili gorisleri alinmigtir. Bu ¢alismalar, 28 saati agiklama, planlama,
arastirma Ve iiretme siirecleri i¢in; 24 saati ders i¢i, 52 saati de ders disi toplam 76 saat olmak iizere
dénem boyunca genel toplamda 104 ders saatlik bir zaman diliminde gergeklestirilmistir. Bu ¢aligmalar
icin mekan olarak ise 6nceleri sinif ortami, daha sonra ise amagli salon, ses diizenine sahip sinema salonu
ve gercek sahne kullanilmigtir. S6z konusu bu c¢alismalar “Egitim Koyiinde Miizik ve Dansla
Ogreniyorum” konser ve gosteri olarak herkese acik sekilde sergilenmistir.

Verilerin Analizi

Yukarida ozellikleri agiklanan veri toplama araciyla alt problemler dogrultusunda
katilimcilardan yazili olarak toplanan veriler aragtirmaci disinda bir uzmanin daha yer aldig siiregte her
bir katilimcinin yazili goriis alma formuna verdikleri cevaplar madde madde incelenmistir. Her maddeye
iligkin kodlar belirlenmistir. Ortak olan kodlar bir araya getirilmis ve yedi tema altinda toplanmistir. Bu
temalar, 6gretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri; 6gretmenlik meslegi; ekip calismasi ve etkilesim;
iiretim siireci; miizik, kisisel gelisim ve beceriler olarak isimlendirilmistir. Her bir koda iliskin goriislerin
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frekans ve yiizdeleri alinarak bulgular tablolar iizerinden yorumlanmistir Verilerin ¢ézlimlemelerine
iligkin tutarlilik katsayisi i¢in ise Miles ve Huberman’in (1994) Givenirlik = Goriig Birligi / (Goriis
Birligi + Goriis Ayrilign)x 100 formiili kullanmilmigtir. Buna gore ¢6ziimlenen verilerin giivenirlik
katsayis1 [60 / (60+6)] x 100 = ,90 olarak bulunmustur.

Bulgular

Verilerin analiz sonucunda toplam yedi tema belirlenmistir. S6z konusu bu temalarin isimleri
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Tema isimleri ve numaralari

Tema no Tema adi
Ogretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri
Ogretmenlik meslegi

Ekip ¢alismas1 ve etkilesim

Uretim siireci ile ilgili goriisler

Miizik

Kisisel gelisim ve beceriler

Duygu ve hisler

NogokwpnE

Tablo 3’de yer alan temalar ve bu temalarin her birine iligkin bulgular asagidaki tablolarda ayri
ayr1 ele alinmugtir.

Tablo 4. Ogretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri temasina iliskin bulgular

Uygulama 6ncesi goriisleri Uygulama sonrasi goriisler
Frekans Yiizdelik Frekans Yiizdelik
() % (f) (%)
Ogrenci pasifligi 15 50 e  Yaparak-yasayarak 6grenme 19 63
etkinlikleri olusturma
Ezber yontemi 12 40 e  Eglenceli grenme ortami 19 63
olusturma
Tekdiize egitim 8 27 e Ogrenmede dgrenci aktifligi 18 60
uygulamalari saglama
e  Cok sayida duyu organi 16 53
kullanma
e (Ogretimde materyal kullanma 12 40
e (Ogrenmeyi kolaylastirma 12 40
e  Konular (bilgileri) 11 37
somutlagtirma
e Ogretimde ¢esitlilik yaratma 8 27
(farkli 6gretme-6grenme yollart
kullanma
e Ogrenciye gore etkinlikler 7 23
diizenleme
e Ozgiir ve kontrollii ortam 3 10
saglama
e Kitaba bagl kalmama 3 10

Tablo 3’te goriildigi gibi 6gretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri temasinda katilimcilarin
% 63’1 yaparak yasayarak 6grenme Ve eglenceli 6grenme ortami olusturma; % 60’1 6grenmede 6grenci
aktifligini saglama, % 53’ ¢cok sayida duyu organi kullanma, % 40’1 6grenmede materyal kullanma ve
ogrenmeyi kolaylastirma etkinliklerinin gerekliliginin farkina vardiklarini belirtmektedir. Ayrica yine
katilimcilarin % 37’si konularin (bilgilerin) somutlastirilmasini, % 27’si farkli 6gretme-6grenme yollart
kullanilmasini (6gretimde gesitlilik saglama); %10’u 6zgiir ve kontrolli ortam saglanmasini ve kitaba
bagl kalinmamasini vurgular yonde goriis belirtmislerdir.

Bu tema ile ilgili olarak ¢aligma 6ncesinde katilimeilarin %50’si 6gretme 6grenme dgrencilerin
pasif oldugunu, %40’1 6grenmede ezberleme yolunun kullanmildigimi, % 27’si ise tekdiize egitim
uygulamalarinin varligini ifade etmislerdir.
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Bu cer¢evede katilimcilarin goriisleri uygulama 6ncesinde bu tema ile ilgili olarak geleneksel
ve 0gretmen merkezli egitim uygulamalarinin olumsuz yonlerini yansitirken; uygulama sonrasinda ise
bu goriiglerin 6gretme-o6grenme siirecindeki etkinliklerin 6grenci merkezli ve 6grenmenin niteligini
olumlu y6nde gelistirecek niteliklerin farkina vardiklarini belirtir duruma gelmistir. Bu tema ile ilgili
Ogrencilerin goriislerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:

“..alsilagelmisin disina ¢ikmak, monotonluktan wuzaklasmak, aymi zamanda dgrencilerin
motivasyonunu olumlu etkilediginden derse katilimin artmasi, ¢ocugun kendisini ve cevresini
kesfetmesi, merak duygusunu gidermesi, gézlem ve arastirma yapmasi Ve bulundugu ortama uyum
saglamast agisindan olumlu oldugunu diigtiniiyorum.” (617)

“...bir smifta 40 6grenci varsa en az 40 farkl diisiince ve 6grenme yolu oldugunu ve bunlara uygun
materyal se¢mem gerektigini anladim” (624)

“..ogretimi alisagelmisligin disina ¢ikaran ogrenirken eglenmeyi, ashinda eglenerek daha iyi
ogrenildigini bize gosteren miizik alammin teknikleri ile ogretime yonelik bilgileri harmanlayip
uygulamaya koyma firsat: veren bir ders oldu.” (626)

“... Herkes daha iyi 6grenmek istiyorsa kendi buldugu yontemlerle ogrenebilir, belki dansla, belki
ritimle belki de mirildanarak.” (615)

“...meslek hayatimizda dgrencilerimize, evde ¢ocuklarimiza anlasiimaz ve karmasik konular: en
giizel fikirlerle nasil somutlastiracagimizi 6grendik... ”( 62,013,629)

“...Ogrenme siirecindeki asamalari uygulamal: bir sekilde ogrendik.”( 613)

Ogretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri temas: ile ilgili olarak katilimcilar calisma dncesi
ogretmen merkezli uygulamalara ait ozellikleri belirtirken, ¢alisma sonrasinda 6gretme-Ggrenme
stirecinde 6grenci merkezli yaparak-yasayarak 6grenme etkinliklerinin gerekli ve énemli oldugunu fark
ettikleri, 6gretim uyumalarinin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigine dair farkindalik kazandiklart
anlasilmaktadir. Bu anlamda gergeklestirilen etkinlik ve etkilesimlerin etkili oldugu séylenebilir.

Tablo 5. Ogretmenlik meslegi temasina iliskin bulgular

Uygulama oncesi goriisler Uygulama sonrasi goriisler
Frekans Yizdelik
] (0) (%)
Ogretmenlik meslegini sevme 20 67
Caliyma Gncesi gortis Mesleki sorumluluklarini yerine getirme 17 57
belirlenememistir. Olumlu 6gretmen tutumlarinin farkina varma 14 47
En iyi sekilde ve farkli 6gretme kaygisi duyma 8 27

Tablo 4’te goriildiigii gibi Ogretmenlik meslegine yonelik bu temada calismalar sonunda
katilimeilarin % 67’si 6gretmenlik meslegini daha ¢ok sevdigini, %57’si mesleki sorumluluklari yerine
getirme bilinci kazandigini, %47’si olumlu 6gretmen davraniglarinin farkina vardiklarini, % 27’si de
daha iyi ve farkli dgretme kaygisi duyduklarini ifade etmislerdir. Ote yandan katilimcilarin ¢alisma
oncesi goriislerinde bu tema ile ilgili verilere rastlanmamistir. Ogretmenlik meslegi temasi ile ilgili
Ogrenci goriiglerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“...ogretmen adayr olarak meslek bilgimi genisietmek gozlem yaparak, deneyerek dgrenciye dersi
nasil islemem gerektigini fark ettim “ (67)
“...ogretmen adayi olarak tizerinde ¢calismam gereken bir¢ok konu oldugunu anladim .» 63

“...kendime ozgii dgretim yollari kullanan ve kuralci olmayan bir 6gretmen olmam gerektigini
anladim...” (61)

“...meslek hayatima yonelik pek ¢ok seyde alternatif diisiinmeye basladim.”’618

“...Bir ogretmen aday: i¢in herkesten aym tepkileri beklemenin son derecede yanlis oldugunu,
insanlarin farklilik gosterebilecegini deneyimleyerek ogrenmek, bununla ilgili davranws degisikligini
gormek benim i¢in énemli ve tatmin edici oldu... 614»

“...anladim Ki, her &grenci farkly 6grenir... ogretmen buna gore materyal dans, miizik ve
gosterilerle yaratici fikirler olugturmali.” 65

«...mesleki hayatima basladigimda bu bilgileri meslegimi en iyi sekilde sergileyecegimizi
diigiiniiyorum.” 20

“...ben bu meslegi yapabilirim dedirten bir ders oldu” 628
“...08renciye neyi, nasil dgretebilirim endisesi i¢indeydim. 624
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“...bir ogretmen ogrenciye kolay ve anlagilir bir sekilde bilgi vermeye calismalidir.” 630

Ogretmenlik meslegi temasinda katilimeilar ¢alisma 6ncesi herhangi goriis ortaya koymazken,
calisma sonrasinda 6gretmenlik meslegi ile ilgili olarak temel sorumluluk ve becerileri yerine getirme,
meslegi sevdirme, olumlu tutumlar gelistirmede katkilar sagladigindan s6z etmektedirler. Katilimcilarda
bu bakis agisinin olusmasinda dénem siiresince gergeklestirilen deneyimlerin etkili oldugu s6ylenebilir.

Tablo 6. Ekip ¢alismas1 ve etkilesim temasina iliskin bulgular

Uygulama 6ncesi goriisleri Uygulama sonras1 goriisler
Frekans Yiizdelik
(f) (%)
*  Sorumluluk alma 20 67
* Kaynagma (yakinlagma) 16 53
*  Yardimlagma ve dayanisma (isbirligi) 15 50
z »  Goriis paylagma (fikir aligverisi) 15 50
:?ﬁ {7‘1 »  Tartigma Ve karar verme siireglerine 14 47
‘7 8 katilma
§ E *  Birlikte hareket etme 11 37
© % *  Birbirimizi dinleme 8 27
£ = * Diisiince Ve ¢6ziim ¢esitligi saglama 8 27
=3 »  Kisilere / birbirimize giiven duyma 7 23
S *  Gorev dagilimi yapma (isbdliimii) 7 23
*  Baglilik duygusu ve destek olma 6 20
*  Caligma disiplini kazanma 4 13
»  Zaman etkili ve verimli kullanma 2 7

Ekip ¢aligmasi1 ve etkilesim temas ile ilgili olarak ¢aligmalar siiresince katilimeilarin % 67’si
sorumluluk alma, %53’ti kaynasma (yakinlagsma), % 50’si yardimlasma ve dayanisma (isbirligi)
vemgoris paylasma (fikir aligverisi), % 47’si tartisma ve karar verme siireglerine katilma, %37’si ise
birlikte hareket etme gibi ekip ¢calismasini ve sosyal etkilesimi giiglendirici deneyimler kazandiklarimi
belirtmektedir.

Yine ekip ¢alismasi ve etkilesim temasi kapsaminda 6gretmen adaylarinin % 27’si birbirlerini
dinleme ve diisiince (¢ozlim) gesitligi saglama, % 23’1 kigilere / birbirlerine giiven duyma ve igbolimii
yapma, % 20’si birbirlerine baglilik duygusu ve destek olma, % 13’ ¢alisma disiplini kazanma, % 7’si
de zamam etkili ve verimli kullanma davraniglarini gosterdiklerini ifade etmektedirler. Calisma
oncesinde bu tema ile ilgili goriis belirtilmemistir.

Ekip ¢aligmasi ve etkilesim temas ile ilgili olarak ¢aligma 6ncesi 6gretmen adaylarindan goriis
elde edilemezken calisma sonrasinda ise sorumluluk, isbirligi, fikir aligverisi, tartigma ve karar verme,
giiven vb. ekip calismalarmin tasimasi gerekli davramiglart gosterdikleri ifade edilmektedir.
Katilimeilarin goriglerine yansiyan ve davramig olarak ortaya koyduklarini séyledikleri bu olumlu
kazanmimlar, ¢aligmalar siiresince kendilerinin ekip ¢alismasi ve etkilesiminin niteligini dogrudan
etkileyen yasantilar1 gegirdikleri seklinde degerlendirilebilir. Bu tema ile ilgili olarak katilimci
goriiglerinden bazilart asagida verilmigtir:

“...sarki secimlerini konugmak, hangi konuyu nasil yapacagimizi tartismak, giyecegimiz
kiyafetleri diisiinmek... hepsinin ayri bir giizel bir yeri vardi, ¢ok eglenceliydi.(61)

“...¢alisma sayesinde birlikte olmay:, birbirimiz dinlemeyi, fikirler vermeyi, birlikte doyasiya
eglenmeyi ogrendik. tiyatro ekibine ¢ok giildiik, sarkilaria dgrendik, siirlerle costuk, oyun havalar
caldiginda yerimizde duramadik ..(021)

“...bilindigi gibi ¢ogu siniflarda birlik yoktur, bizim sinifta da yoktu. sinif olarak ilk defa bir
etkinlik yaptik ve giizel doniitler aldik... (67)

“...bir konu basiigi altinda birlikte diisiinmemizi, farkl farkl: fikirler tiretmemizi ve birlikte sonuca
gitmemizi saglad: ...» (69)
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“...bu etkinligi hazwrlarken ekip ¢alismasi yaptik ve herkes gasteride olan karakterler hakkinda
fikirlerini beyan edip ortaya bir senaryo ¢ikardik. Birlikte ¢alisma bizi birbirimize ¢ok kaynastird
ve konularimizi ogretmede kolaylik sagladh... ortaya ¢ikan fikirler iiretme siirecini
olusturdu...(626)

«...bu etkinlikleri hazirlarken ve sahnede sunma siirecine kadar heyecan icindeydik ve
calismalarda kendimizi motive edip ortaya bir seyler ¢ikarma diistincesi igerisindeydik...(35)

“...1s boltimii, paylagim yardimlagma konusunda ogrendigim, aktarabilecegim bilgilere sahip
oldum.” (68, 13)

Tablo 7. Uretim siireci temasina iliskin bulgular

Uygulama dncesi goriigleri Uygulama sonrasi goriisler
Frekans  Yiizdelik

(U] (%)

e  Arastirma- diisiinme 25 83

e  Sarkilara uyarlama 24 80

e Konuyu siirlestirme 18 60

Caligma 6ncesi goriis belirlenememistir. e Oyunda rollere biiriinme 15 50
e Basit malzemeleri kullanma 13 43

e  Alisilmisin digina ¢gikma 13 43

e  Cok yonlii diigiinme ve hayal giictinii 10 33

kullanma

Tablo 6’da gortldiigi gibi tiretim siirecinde katilimeilarin %83’{ arastirma ve diigiinme, %80’
sarkilara uyarlama, % 60’1 konulart siirlestirme, %350’si tiyatro rollerine biiriinme, % 43’1 basit
malzemeleri kullanma ve alisilmigin disina ¢ikma davranig ve iglemlerini yasadiklarini; %33°1 ise ¢ok
yonlii diisiinme ve hayal giiciinii kullandiklarini dile getirmektedir.

Bu tema altinda da katilimcilardan galisma oncesi goriis alinamamistir. Calisma sonrasinda ise
yaparak yasayarak 6grenmenin dogasinda en temel 6zelliklerden olan arastirma-diisiinme, problemle
bahsetme, ¢oziim yollar1 arama, sira dist olma vb. eylem ve siireglerin vurgulandigi goriillmektedir.
Bunda da katilimcilarin gegirdigi siireg ve etkilesimlerin etkili oldugu sdylenebilir. Bu tema iliskin bazi
katilimci gorisleri su sekildedir:

«...Bir miizik 6gretmen adayr olarak bilgi dgretmeyi eglenceli sekilde yapmada diger branslara
gore daha sansh oldugunu anladim.» (66)

«...yaraticthigin ne kadar onemli oldugunu, eglenerek 6grenmenin her yonden kolaylik sagladigini
fark ettim.”’(613)

«...ekip ruhu ve calisma azmimiz sayesinde birbirimizi dinleyerek diisiincelerimizi dénemseyerek
tiretim siirecindeki sikintilarimizi asmaya ¢alistik.610

«....konulara iliski bilgileri en acik sekilde diizenleyerek herkesin bildigi sarkilara doniistiirdiik”  (
0509, 611, 618, 625)

«...mutlu ve giizel prova, sahne siireci oldu ve kendimizi iyi hissettigimiz i¢in konulart etkili
ogrendik” (615)

«...tiretme stirecinde hayal giiciimiizii kullandik.» (613, 24)

«...bir konuya bir tek bir agidan degil her alandan yaklasilabilecegini, ...»(63)

«...insanlarla olana iletisimizi giiclendi kendimi daha iyi ifade eder olduk.(612)

«...fikirlerimizi dile getirirken daha ozgiivenli olduk ’( 622)

«...bir seyleri yapabiliyor olmak kendimize olan giiveni de artitdi.69

«...bu ¢alismalar sonundan iiretken olabilmeyi ogrendim.»( 68)

«...kendi adima kazamimlarm dile getirecek olursam rol yapma bakimindan ozgiivenim yeteri
kadar yoktu ve bu etkinlik bana bu ézgiiveni kazandi.» (66)

«...tasarlamak, uygulamak basta kulaga zor gelse de diretebilmek keyif verici.» (619)
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Tablo 8. Miizik temasina iliskin bulgular

Uygulama 6ncesi goriisleri Uygulama sonrasi goriisler
Frekans Yiizdelik
() (%)
. o * Miizigin hayatimizdaki rolii /yerini daha ¢ok kavrama 22 73
Caligma Oncesi goriis e e T -
. = *» Miizigi 6gretim araci olarak kullanma (Ogrenmeyi 20 67
belirlenememistir.
kolaylastirma )
+ Miizik egitimi anlayisi ile ilgili farkindalik kazanma 18 60
* Miizigi sevdirme 15 50

Miizik temast ile ilgili olarak ise 6gretmen adaylarinin % 73 Miizigin hayatimizdaki rolii / yerini
daha ¢ok kavradiklarmni; % 67’si miizigi 6gretim araci olarak kullanma miizigin 6grenmedeki roliiniin
farkina vardiklarini; % 60’1 miizik egitimi anlayis1 ile ilgili farkindalik kazandiklarini; %50 ’si de miizigi
sevdirme gerekliligini vurguladiklart goriilmektedir (Tablo 7).

Miizik Temasinda da ¢aligsma 6ncesi veri elde edilememistir. Caligma sonrasinda ise katilimcilar
bu ¢alismalar sayesinde miizigin hayatimizdaki roli / yerini daha ¢ok kavradiklarini, miizigi 6grenmeyi
kolaylastiran bir 6gretim araci olarak kullanabileceklerine dair farkindalik kazanmalar1 6nemli
kazammlar olarak degerlendirilebilir. Ozellikle bu diisiinceleri miizik egitimi {iciincii sif
ogrencilerince ( bir bagka deyisle 0 giine kadar kazanmis olmalari gereken kisilerce) dile getirilmesi
oldukca anlamli bulunmustur. Miizik temasina yonelik baz1 6gretmen adaylarinin goriigleri asagida
verilmisgtir:

«...Miizik, egitim anlayisimi degistirdi, miizigi sadece ogretmek igin degil diger derslerin konusunu
da sarkilara uyarlayp ¢ocuklarin zihinlerinde kalici olmasini saglayabilecegimi gérdiim...» (01,
08)

«...Bu sayede oyun ve sosyal beceri arasindaki iligkiyi kavrayabilecek miizigin unsurlar: olan ses ve
ritim kavramlaru kavrayabilecek, topluluk karsina ¢ikarak ozgiivene sahip olacak birlikte calisip
iiretecek, gruba uyum saglama ézelligi kazanacaktir...» (07)

«...Miizik duygusal anlamda da insani farkli yonde etkiler, miiziksiz diinya eksiktir. Miizik kendimizi
iyi hissetmek ve ruhumuzu dinlendirmek i¢in her an basvurabiliriz. Bir dersi ¢calisirken bile miizikle
calisabiliriz, daha iyi anlayacagimiza eminim...»(619)

«...Miizik yoluyla égrenilen bilgi... Bilgiyi ogretmek veya aliciya iletme siirecinde daha etkili ve
kaliciligr uzun yillar koruyacak bir yontem... bu etkinlik aslinda bilgiyi 6grenmenin ve kaliciligin
korumanin z0r oldugunu ogretti...» (66)

«...Ogrenci ashnda farkinda olmadan tekrar ettigi bir seyi bellegine yerlestiriyor. Bunun icin
bilinen bir sarky: ders konusuna uyarlamak manzkli geldi.» (625)

Tablo 9. Kisisel gelisim ve beceriler temasina iligskin bulgular

Uygulama dncesi goriisleri Uygulama sonrasi goriisler
Frekans Yiizdelik
n )
e Kararli ve sabirli olma 22 73
g e Ozgiivenli davranma 20 67
9% e Yaraticihik —Hayal giicii —Farkl diisiinme 20 67
@ § e Kendini ve yeteneklerini tanima 18 60
5 8 o Uretken olma 16 53
< O
=R e Kendini gelistirme 14 47
= -
S © e Cekinmeme- utanmama 14 47
o Aragtirma istegi duyma 10 33
e Fedakarlik 10 33
e Isine 6zen gdsterme 7 23

Tablo 8’de olugu gibi kisisel gelisim ve beceriler konusunda katilimeilarin % 73’1 kararli ve
sabirli 0lma; % 67’si 6zgiivenli davranma ve yaratici ve farkli diisiinme, hayal giiciinii kullanma; % 60’1
kendini ve yeteneklerini tanima; %53l lretken olma; % 47’si kendini gelistirme ve ¢ekinmeme-
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utanmama davranislarini kazanma; % 33’ii arastirma istegi duyma ve fedakarlik; % 23’1 isine 6zen
gosterme @ibi davramis ve oOzellikleri yasayarak yerine getirdikleri ifade edilmektedir. Bu tema
konusunda ¢alisma 6ncesinde goriis elde edilememistir.

Kisisel gelisim ve beceriler temas: ile ilgili olarak katilimcilar ¢alisma Oncesi goriis
belirtmezken ¢alisma sonrasi ortaya koyduklar1 goriislerde kararli, 6zgiivenli, hayal giicii, yaraticilik,
yeteneklerini tanima vb olduk¢a olumlu davraniglar gelistirdikleri gézlenmistir. Bu davraniglarin ortaya
konmasinda &gretim ilke ve yontemlerine iliskin baz1 kavramlarinin miizik ve tiyatro formlarina
dontistiiriilmesi  stirecindeki yasantilarin etkili oldugu sdylenebilir. Bu tema ile ilgili 6gretmen
adaylarinin dile getirdigi baz1 goriisler asagida sunulmustur:

..... kendime olan giivenim artirdr sahneye ¢iktigimda duydugum heyecan daha giiclii olmami
sagladi.» (61)

«...Kendine giivenen, emin adimlarla yiiriiyen tekdiizelikten ¢ikmus biriyim artik.» (611)

«...Bazen c¢ekingen bir yapiya sahip olabiliyorum ve konusurken utanabiliyorken bu c¢alisma
sayesinde sorunlarimi agtim..”. (626)

«...Insanlarla olana iletisimiz giiclendi, kendimi daha iyi ifade eder oldum.. (64)
«...Fikirlerimizi dile getirirken daha ozgiivenli olduk .. ”.( 612, 619)

«...Bir seyleri yapabiliyor olmak kendimize olan giiveni de artirds...(621)

«...Bu ¢alismalar sonundan iiretken olabilmeyi ogrendim... (68)

«...Kendi adima kazinmalarumi dile getirecek olursam rol yapma bakimindan 6zgiivenim yeteri
kadar yoktu ve bu etkinlik bana bu ézgiiven kazandwdu... (616)

«...Daha verimli, daha disiplinli nasil ¢alisur onu 6grendik.» (66)

«...Kendi yeteneklerimi ve bilgilerimi kullanarak daha st seviyelerde, iyi ¢alismalar ortaya
koyabilecegimi anladim...» (610)

Tablo 10. Duygu ve hisler temasx ile ilgili bulgular

Uygulama 6ncesi goriisleri Uygulama sonrasi goriisler

Frekans Yuzdelik

n
1. Olumlu

o *  Takdir edilme /begenilme 25 83

5£ - Olumlu clestiriler alma 23 77

% g *  Bagarma duygusunu tatma 20 67

5 § +  Hirs yapma 18 60

E T 2. Olumsuz

5 E *  Umutsuzluga kapilma 15 50
»  Karar verememe 12 40
*  Fikir ¢atigmas1 yasama 10 33
e Cozim lretememe 8 27

Duygu ve hisler temasindaki goriisler olumlu ve olumsuz olmak {izere iki temel grupta
toplanmaktadir (Tablo 9). Yine bu tabloda goriildiigii gibi katilimcilarin olumlu duygu ve hisler olarak
% 83’1 takdir edilme / begenilmeyi; %77’si olumlu elestiriler almay1; %67’si basarma duygusunu
tatmay1; %60°1 ise hirs yapma davranislarini yasadiklarini belirtilmektedir. Ote yandan olumsuz duygu
ve hisler olarak ise bu siiregte 6gretmen adaylarinin % 50’si umutsuzluga kapildigini; %40°1 karar
veremedigini; %33’ fikir ¢atismalar1 yasadigini; %27’si de ¢oziim tiretemedigini dile getirilmektedir
(Tablo 9). Bu temada da 6gretmen adaylari ¢aligma Oncesi goriis belirtmemistir. Caligma sonunda ise
katilimcilar siiregte yasadiklarina ilisgkin olumsuz durumlar ve bunlarin neden oldugu olumsuz duygular;
calisma sonunda da ulasilan basarinin yasattig1 olumlu duygulan dile getirilmektedir. ifade edilen bu
goriisler aslinda yaparak yasayarak 6grenme etkinliklerinin kendilerini ne denli etkilediginin bir itirafi
seklinde degerlendirilebilir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili gériislerinden bazilart su sekildedir:

«...aldigimiz doniitlerden sonra “biz bu isi iyi yapiyoruz ” diyebildik...» (61, 68, 623)
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«...eglendim, ayni zamanda ogrendim,..» (03,611,618,627

«...olumsuz bir elestiri almadim, ama ¢ok giizel ovgiiler aldim...» (62)

«...olumlu tepkiler bizi daha yiiceltti...» (614, 625)

«...ve basardigimiza inantyorum...» (619)

«...toplumun begenisini kazanmanin doyumuna ulasmanin mutlulugunu yasadim..» (610)

«...yaptigumiz bir ise boylesine alkiglar almak mutluluk vericiydi, dogrusunu séylemek
gerekirse duygulandim...» (66)

«...bu siirecin olumsuz tarafi hazikliklarim yorucu olmasiydi...» (626)

«...fikir ayriliklarindan dolayr ¢alismamizi hangi yonde iletmemiz gerektigine karar
verememekten sikintilar yasadik...» (610)

«...yeri geldi dziildiim, yeri geldi calisma arkadaslarima kirildim ama yine de bu duygu
degisiklikleri arkadagshik iliskileri sanilanin aksine daha da giiclendirdi...» (618)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Ogrenci merkezli yaparak yasayarak dgrenmeyi esas alan bu calismalarin sonunda;

e Ogretmen adaylarna dgretme-dgrenme siirecinin tasimasi gerekli temel dzellikler, bu siirecte
nerelere dikkat etmeleri gerektigi konularinda katki getirdigi,

e Ogretmenlik meslegi ile ilgili olarak temel sorumluluk ve becerileri yerine getirme, meslegi
sevdirme, olumlu tutumlar gelistirmede katkilar sagladigs;

e EKip calismasi Ve etkilesim agisindan 6grencilerin isbirligi, paylasma, yardimlagma gibi sosyal

e  Uriine doniistiirme siirecinde nasil bir yol izlenmesi gerektigini, bu siirecte arastirma,
diistinme, vb islemleri kazandirdigi,

e Miizigin hayatimizdaki rolii /yeri, miizigi 6gretim araci olarak kullanma ve grenme
tizerindeki etkisi konusunda farkindalik kazandirdigi,

e Kisisel gelisim ve beceriler temasinda kendini tanima, 6zgiiven kazanma, tiretkenlik vb.
ozellikleri gelistirmede olumlu katkilar sagladigi,

e Duygu ve hisler temasinda ise olumlu duygulardan gii¢ alma, olumsuz duygular ile de basa
cikma konusunda deneyimler yasattig1 belirlenmistir.

Elde edilen bu sonuglar, alanyazinda farkli branslarindaki yaparak yasayarak Ogrenme
etkinlikleri ile ilgili arastirmalarin sonuglartyla ortiismektedir. S6z konusu bu c¢alismalarda 6grenci
merkezli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarisini artirmada ve ders etkinliklerine ydnelik ilgi,
tutum vb. olumlu duyussal 6zellikler kazandirmada, sosyal ve bireysel gelisimde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir (Sezer ve Tokcan; 2003; Wu ve Tsai, 2005; Koseoglu, 2005; Aykac, 2005; Sidekli ve
Karaca, 2013; Weir 2005’; Graham, 2006, Darling-Hammond, 2008; Sidekli ve Coskun, 2014; Durna,
2009; Kocak, 2010; Camc1, 2012; Topan, 2013; Ebret, 2015; Ural ve Biimen, 2016; Ozbayraktar,
2016).

Ote yandan miizik uygulamalarmin 6gretimde bir ara¢ olarak etkili bir sekilde
kullanilabileceginin ve miizigin hayatimizdaki rolii ve 6nemine iligkin 6gretmen adaylan tarafindan
farkindalik kazanilmasi 6nemli bir sonugctur. Ciinkil beynin igleyisi, 6grenme ve kodlama siireclerinin
giin gectikce 6nemi daha da ¢ok anlagilmakta, bunlarin etkili kullanimina iliskin aragtirmalar da ¢okca
yapilir hale gelmistir. Bu ¢ergevede beynin isleyigine iligskin yapilan son yillardaki aragtirmalar bireyin
bilgiyi kendine 6zgii bir bicimde anlamlandirdigini kanitlamaktadir. Ogrencinin 6grenme sirasinda etkin
olusu, bilgiyi anlamli bir bigimde kodlamasina yardim eder (Cornine, 1990, s. 372-377). Bu kodlama
yaklagimlarinin etkili olarak kullanilmasint saglayan unsurlarin basinda ogretim materyalleri
gelmektedir. Ogretim materyalleri bireyin daha gok sayidaki duyu organmi égrenme siirecinde etkin
hale getirerek O0grenmenin niteligini artirmaya hizmet ederek algilamayi giliclendirmekte, ilgi ve
izlenimlerin kalicilig1r artmakta ve Ogrenme zenginlesmektedir (Ergin, 1987). Ciinkii o6gretim
materyalleri dikkat ¢ekme, soyut ve karmagik bilgileri somutlagtirma, basitlestirme, anlamayi ve
hatirlamay1 kolaylastirma vb. islevlere sahiptir (Yalin, 2003) Boylece dgretimi daha zevkli ve anlagilir
olacagindan 6grenme igin ayrilan siire verimli gegcmekte ve 6gretim hizmetinin niteligi de artmaktadir
(Demirel, 2006). Bu kodlama yaklasimlarindan biri de miizik ve ritim uygulamalardir. Miizik; ritmin,
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sesin ve titresimin insanda yarattig1 etki diger zeka tiirlerinin hepsinden daha giiglii oldugunun ileri
stiriilmesi ve insan lizerindeki etkileri esas alindiginda o ¢okca 6nemli bir yere sahiptir. (Bagaran, 2004)
Bunun yanmi sira miizik (6zellikle okuma ve yazma tiim ileri dilbilimciler gibi, insanin biligsel
gelisiminde temel bir rol oynar. Bu nedenle miizik dilini bir ara¢ olarak kabul etme, yasadigimiz diinyay1
algilamak, analiz etmek ve daha iyi anlamak 6grencilerimize izin veren yenilik¢i bir kaynag: temsil
ettigi vurgulanmaktadir. (Bujez ve Mohedo 2014). Ilkdgretim okullarinda miizik genellikle arag olarak
kullanilir. Bu durum, miizigin degisik yonlerini, kendinin ve arkadaglarinin davranislarimi, yerel, ulusal
ve uluslararast topluluklari, ¢ocugun anlamasini saglayan bir ara¢ olmasindan kaynaklanmaktadir
(Cilden, 2001). Ote yandan alanyazinda yapilan ¢alismalarda da miizigin beyin ¢aligma prensipleri ve
ogrenme lizerinde olumlu sonuglar yarattigina dair bulgulardan s6z edilmektedir (Akt. Goksenli, 2010).

Yukarida ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda Egitim Fakiiltelerindeki 6gretim elamanlari
oncelikle kendi derslerinin 6gretme-6grenme siirecinde aktif 6gretme-6grenme strateji, yontem-teknik,
materyal, etkinliklerle zenginlestirmelidir. Boylece;

a. Ogretmen adaylar1 6grenim gordiikleri egitim fakiiltelerindeki derslerin 6gretmen-6grenme,
degerlendirme vb. siireglerine aktif katilmalidir.

b. Ogretimin tekdiize (anlatima ve slayta dayali) olarak degil, dgrencilerin farkli ortamlarda aktif
olarak katildiklar1 ve eglenirken 6grendikleri 6gretme-6grenme siiregleri diizenlenmelidir.

c. Ogrencilere «birlikte hareket etme, grup dinamigi, isbirligi vb.» gibi sosyal davramislari
kazanmalari igin etkilesim firsat1 bulacaklar1 6grenci merkezli etkinler diizenlenmesi,

d. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarda bireylerin ¢ok yénlii ve biitiinciil
sekilde gelisimini saglayacak yasantiya dayal etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

e. Ogretmen adaylarinin gergek okullarda yapacaklari egitim uygulamalarmin fakiiltelerdeki
dersler yoluyla hayata gecirmeleri saglanmalidir.
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Giivenirligi Saglanmis Bir Akademik Basari Testi Gelistirme Calismasi
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Oz

Anahtar Kelimeler

Bu c¢alismanin amaci, 8. sinif “Maddenin Halleri ve Is1” linitesine yonelik ¢oktan
se¢meli sorulardan olusan bir akademik basari testi gelistirmektir. Bu amag
dogrultusunda 28 soruluk bir akademik basart testi gelistirilerek testten elde edilen
puanlarin gegerlik ve giivenirlikleri incelenmistir. Testin uygulama agamasindan
once uzman gorlgleri dogrultusunda belirtke tablosu olusturularak maddeler
yazilmistir.  Sorularin kazanimlara ve biligsel diizeylere dengeli bir sekilde
dagilmasma dikkat edilerek uygulama oOncesi kapsam gegerligi saglanmaya
calistlmigtir. Calismanin 6rneklemi Amasya ili, Tasova ilgesinde Ogrenim
gormekte olan 140 Ogrenciyle olusturulmustur. Testin orneklemde yer alan
ogrencilere uygulanmasinin ardindan maddelerin giigliik ve ayirt edicilik
indeksleri hesaplanmis ve alt-iist grup soru bazli 6grenci puanlari arasinda anlamli
farklilik olup olmadigi Bagimsiz Orneklemler t Testi ile incelenmistir. Olgiit
gegerliliginin saglanmasi agisindan benzer bir test 6l¢iit alinarak iki test arasinda
korelasyon katsayisi .820 olarak bulunmustur. A¢imlayici faktodr analiziyle bazi
binisik sorularin oldugu tespit edilmistir. Binisik olan {i¢ sorunun testten
cikarilmasi durumunda testteki sorularin dort faktor altinda toplandiklari ve
binisik madde kalmadig: tespit edilmistir. Testin Cronbach Alpha katsayis1 .914
olarak hesaplanmistir. Binisik sorularin testten ¢ikarilmasi durumunda Cronbach
Alpha katsayisinin .905 oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore ve ileriye
yonelik bazi 6neriler getirilmistir.
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The aim of this study is to develop an academic achievement test consisting of
multiple-choice questions for 8th grade States of Matter and Heat” unit. For this
purpose, an academic achievement test containing 28 questions was developed and
the validity and reliability of the scores obtained from the test were examined.
Before applying the test, expert opinions were taken and a table of specifications
was prepared and then items were written. Questions are written to be balanced to
educational attainments and cognitive levels and thus the scope validity was tried
to be provided before the application. The sample of the study was composed of
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discrimination indices were calculated after application of the test to students. The Online Published: 07.13.2019
independent samples t test was used to determine whether there was a significant
difference between the question-based scores of the students in the lower and
upper groups. A similar test was used for the validity of the criterion and the
correlation coefficient between the two tests was .820. Exploratory factor analysis
revealed that there were some overlapping questions. When the three overlapping
questions were excluded from the test, it was determined that the questions in the
test were collected under four factors and no overlapping question was found. The
Cronbach Alpha coefficient of the test was calculated to be .914. Cronbach Alpha
coefficient was .905 if the overlapping questions were removed. According to the
findings and some forward-looking suggestions were made.

Giris

Olgme ve degerlendirme, hayatimizin bir¢ok alaninda sikca karsimiza cikan ve belki de
insanlik tarihi kadar eski kavramlardir. Olgme, genel bir ifadeyle belirli 6zelliklerin, varhk veya
olaylarda bulunma derecelerini ortaya ¢ikarma islemidir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2006). Degerlendirme
ise yine genel bir ifadeyle 6lgme isleminden elde edilen sonuglarin bir dl¢iitle kiyaslanarak karar verme
islemidir (Y1lmaz, 2004). Olgme ve degerlendirme kavramlarmin kkenleri M.O. 2200” lii yillarda Cin’
de devlet memurlarinin segiminde kullanilan, karmasik ve objektif bir segme sistemine dayanmaktadir
(Turgut ve Baykul, 2014). Bu durum, bu élgme ve degerlendirmenin ¢ok 6teden beri insanin yagaminda
var oldugunu gostermektedir.

Temel amacin, bireylerde istendik yonde davranmis degisiklikleri olusturmak olan egitimde,
hedeflere ne diizeyde ulagildig1 biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu yiizden bir¢ok alanda kullanilan 6lgme
ve degerlendirme, egitim bilimlerinde de yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Egitimde 6lgme ve
degerlendirme, her bir bireyin hedeflere ulagma diizeyini belirlemek adima yiiriitiilen faaliyetler olarak
diisiiniilebilir. Ayrica kullanilan 6gretim programinin etkililigi de yine 6lcme ve degerlendirmeyle
kontrol edilebilmektedir (Akbulut ve Cepni, 2013).

Egitim bilimlerinde 6grenci basarisint 6lgmek ve bir degerlendirme yapmak amaciyla goktan
se¢meli sorular, dogru-yanlis sorulari, kisa cevapli sorular, agik uclu sorular, eslestirme sorulari, kisa
yanith sorular, iki veya {i¢ asamali sorular kullanilmaktadir (Karip, 2012; Sen ve Eryilmaz, 2011; Turgut
ve Baykul, 2014). Coktan se¢meli sorulardan olusan testler egitim bilimlerinde en sik kullanilan test
tirli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Her soru tiirlinlin avantajlar1 ve dezavantajlarinin bulunmasiyla
birlikte coktan se¢meli sorular kesfedilmis en iistiin soru tipi olarak diisiiniilebilir (Ozgelik, 1998).
Coktan se¢meli sorulardan olugturulmus testler, her ne kadar 6grencilerin kritik diisiinme ve yaraticilik
becerilerini 0lgmede sinirli da olsa kavram yanilgilarini ve basar1 diizeylerini belirlemede siklikla
kullanilirlar (Haladyna, 1997; Kiiciikahmet, 2002). Bu baglamda egitim bilimleri alaninda, ¢oktan
segmeli sorulardan olusan basari testi gelistirilmis ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Akbulut ve
Cepni, 2013; Altunyiizik, 2008; Divarci, 2016; Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011; Jayanthi, 2014;
Uluginar Sagir, Tekin ve Karamustafaoglu, 2012; Uzundz ve Buldan, 2012).

Fen bilimleri egitimi alaninda yiiriitiilmiis ve coktan se¢meli basar1 testi gelistirilmis caligmalara
da sikca rastlanilmaktadir. Bu g¢alismalarda; basing (Divarci, 2016), kimyasal tepkimeler (Cokadar,
2013; Karaca, Bektas ve Saragoglu, 2016), ¢ozeltiler (Calik ve Ayas, 2003; Demir, Kizilay ve Bektas,
2016), kuvvet ve hareket (Akbulut ve Cepni, 2013), dinamik (Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011) ve
giines sistemi (Giilen ve Demirkus, 2014) gibi ¢ok farkli konu alanlarinda basari testi gelistirilmistir.

“Maddenin Halleri ve Isi” finitesine de ydnelik gelistirilmis ¢ok sayida basar1 testi
bulunmaktadir (Bahadir, 2011; Hacimustafaoglu, 2015; Kavak, 2009; Kocabasoglu, 2010; Kizilaslan,
2016; Okumus, 2012). Gelistirilen bu basar1 testlerinde hepsinde madde giicliik ve ayirt edicilik
indeksleri ile testin giivenirlik katsayisi hesaplanmigstir. Ayrica tamaminda uzman goriisii alindig
belirtilmekte ancak bu uzman gorisleri ile testte yer alan sorularda yapilan degisiklikler
goriilememektedir. Yine gelistirilen testlerin ortak eksikligi bilissel bir taksonomiyi dikkate alarak
olusturulan bir belirtke tablosunun olmamasidir. Bu eksiklerden 6tiirii, literatiirde yer alan “Maddenin
Halleri ve Is1” iinitesine yonelik gelistirilen testlerin bir¢ogunun diisiik gecerlige sahip oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda Haladyna (1997)’ nin bilissel taksonomisini dikkate alinarak gelistirilen
kapsam gecerligi saglanmig bu akademik basari testi ile literatiirdeki eksikligin giderilmesine katki
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saglanmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Fen Bilimleri Ogretim Programimin 2013 yilinda
revize edilmesiyle birlikte 8. sinif “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinde yer alan kazanimlarda bir takim
degisiklikler olmustur. 2013-2014 egitim-6gretim yiliyla yalnizca besinci smiflarda uygulamaya
baslanan yeni 6gretim programi, kademeli bir gegigin esas alinmasi sebebiyle sekizinci siniflarda 2016-
2017 egitim-6gretim yiliyla birlikte kullanilmaya baglanilmistir. Bu acidan da bakildiginda mevcut
Ogretim programindaki sekizinci sinif “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinin kazanimlarina yonelik
gelistirilmis akademik basar1 testine ihtiyac duyulmaktadir. Ilgili iinitenin islenmesinin ardindan
kazanimlarin 6grencilerde bulunma diizeylerini belirlemek, Ogrencilere not vermek amaciyla
kullanilmak {izere gelistirilen basari testi ile bu eksikligin de giderilmesi amaglanmigtir. Buradan
hareketle 8. sinif “Maddenin Halleri ve Is1” tinitesine yonelik gecerli ve giivenilir bir ¢oktan segmeli
akademik basar1 testi gelistirilmesi arastirmanin amacini olusturmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagida yer alan arastirma sorularina cevaplar aranmistir:

» 8. smuf “Maddenin Halleri ve Is1” linitesine yonelik gelistirilen akademik basar1 testi gecerli
midir?

» 8. siif “Maddenin Halleri ve Is1” linitesine yonelik gelistirilen akademik basar1 testi giivenilir
midir?

Yontem
Calismanin Deseni

Nicel aragtirma yontemi kullanilarak yiiriitiilen bu ¢aligmada tarama deseni tercih edilmistir.
Tarama deseni ile yiiriitiilen calismalarda bir grubun belirlenen 6zelliklerini tespit etmek amaciyla
veriler toplanmaktadir (Cepni, 2012). Calismada tarama deseninin kullanilmasinin sebebi, sekizinci sinif
“Maddenin Halleri ve Is1” linitesine yonelik gecerli ve giivenilir bir akademik basar1 testi gelistirmek
amaciyla drneklemde bulunan 6grencilerden veri toplanmasi gerekliligidir.

Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evrenini Amasya ili Tasova ilce merkezinde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
sekizinci sinifta 6grenim gérmekte olan 6grenciler, drneklemi ise basari testinin uygulandigi 140 6grenci
olusturmaktadir. Orneklem biiyiikliigii belirlenirken, testte yer alan soru sayisinin en az bes kat1 kadar
Ogrenci olmasi sarti dikkate alinmistir. Testte yer alan soru sayisinin 10 kat1 olan 280 &grenci ile
orneklemin olusturulmamasinin sebebi ise caligmanin evreninde 210 &grencinin yer almasidir.
“Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinin yiiriitiilen bu ¢aligma oncesinde sekizinci siniflarda islenmis
olmasi, 6rneklemin sekizinci siif Ogrencilerinden olusturulmasina imkan saglamstir. Orneklem
belirlenirken segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir
(Cepni, 2012). Uygun 6rnekleme yontemi sayesinde drnekleme ulagma kolayligi saglanmustir.

Veri Toplama Aract

Bu calismada veri toplama araci olarak sekizinci sinif “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesine
yonelik arastirmaci tarafindan gelistirilen, dort secenekli 28 adet coktan segmeli sorudan olusan, diizey
belirleyici (summative) akademik basari testi kullanilmistir. Gelistirilen bu test gegerlik ve giivenirlik
caligmas1 kapsaminda 6rneklemde yer alan 140 6grenciye uygulanmistir. Maddenin Halleri ve Isi
Akademik Basar1 Testi (MHIABT)’ nin olusturulmasi esnasinda ve uygulama sonrasinda yapilan
gecerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 hakkinda bilgiler ve teste ait 6zellikler “Bulgular ve Yorumlar” bagligi
altinda kapsamli bir sekilde sunulmustur.

Verilerin Analizi

Testin kapsam gegerligi saglandiktan sonra drneklemde yer alan 6grencilere uygulanmasinin
ardindan cevap kagitlari dikkate alinarak veriler Excel programina aktarilmigtir. Daha sonra testin cevap
anahtar1 kullanilarak dogru cevaplanan her bir soru i¢in 1, yanlis cevaplanan veya bos birakilan her bir
soru i¢cin 0 degeri girilerek ve diizeltme katsayisi kullanilmadan her bir 6grencinin toplam puani
hesaplanmstir. Toplam puanlarin hesaplanmasinin ardindan “Alt-Ust Gruplar Farkina Gére Madde
Analizi” yontemi kullanilarak madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Ayrica
Bagimsiz Orneklemler t Testi ile alt ve iist grup soru bazli dgrenci puanlari arasinda anlamli farklilik
olup olmadigi kontrol edilmistir. Gegerligi ve giivenirligi saglanmis ayn1 kazanimlara yonelik bir bagka
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test kullanilarak Slgiit gecerligi saglanmaya calisilmistir. Gelistirilen test ile 6lgiit alinan test arasinda
Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Testin yap1 gegerligini saglamak igin ise agimlayici faktor
analizi ve dogrulayici faktor analizi yiiriitilmiistiir. Ayrica testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmugtir.

Bulgular

Yiriitilen bu c¢alisma ile gecerli ve giivenilir bir akademik basar1 testi gelistirilmesi
amaglandigindan, ¢calismanin bulgulari ile birlikte bu bulgulara yonelik yorumlar birlikte sunulmustur.
Gegerlik ve giivenirlik kapsaminda yapilan calismalar bu béliimde detayli bir sekilde agiklanmustir.

Gegerlige Yonelik Bulgular ve Yorumlar
Kapsam Gecgerligini Saglamak Amaciyla Yapilan Calismalar

Akademik basari testi hazirlanirken ilk olarak, mevcut Fen Bilimleri 6gretim programinda ilgili
tinitede yer alan toplam yedi kazamima uygun sorularin tespiti i¢in alanyazin taramasi
gerceklestirilmistir. Alanyazindan alinan ve arastirmaci tarafindan yazilan sorularin yer aldig: testte 28
adet soru bulunmaktadir. Tablo 1’ de Fen Bilimleri 6gretim programinda sekizinci sinif “Maddenin
Halleri ve Is1” ilinitesinde yer alan kazanimlar ve bu kazanimlara yonelik akademik basari testinde yer
alan sorularin numaralar1 goriilmektedir.

Tablo 1. Sekizinci sinif “maddenin halleri ve 1s1” tinitesi kazanimlar1 ve kazanimlara y6nelik sorularin
numaralar1

Kazanim Kazanimlar Sorularin
Numaralari Numaralari
8.6.1.1. Ozisty1 tanimlar ve yaptigi deneylerle farkli maddelerin ézisilarmin farkli 9, 12, 22, 24
olabilecegi ¢ikariminda bulunur.
8.6.2.1. Is1 ile 6z1s1, kiitle ve sicaklik arasindaki iliskiyi kavrar. 14, 20, 21, 26
8.6.2.2. Ist aligverisi ile ilgili problemler ¢ozer. 2,3,15,25
8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1 aligverisi oldugu sonucuna varir. 13, 16, 19, 28
8.6.3.2. Maddelerin hal degisim 1silarin1 hesaplayarak sonucu yorumlar. 6,7,17,18
8.6.3.3. Maddelerin hal degisim grafigini ¢izer ve yorumlar. 10, 11, 23, 27
8.6.3.4. Giinlik yasamda meydana gelen hal degisimleri ile 1s1 aligverisini 1, 4,5, 8,
iligkilendirir.

Gelistirilen akademik basar1 testinde, Tablo 1’ de goriilen her bir kazanima yo6nelik esit sayida
soru bulunmasina dikkat edilmistir. Toplam soru sayisinin 28 oldugu testte, 6gretim programinda yer
alan yedi kazanimin her birine yonelik dort soru yer almaktadir. Testte yer alan sorularin sekiz tanesi
arastirmaci tarafindan yazilmistir. 20 soru alanyazinda yer alan tezlerden ve Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yapilmis merkezi ortak sinavlardan alinmistir. Tablo 2’ de sorularin alindigi kaynaklar
goriilmektedir.

Tablo 2. Testte yer alan sorularin alindig1 kaynaklar
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Soru Alint1 Yapilan Kaynak Soru Alint1 Yapilan Kaynak
Numarasi Numarasi

1 Aragtirmacilar tarafindan yazildi 15 Aragtirmacilar tarafindan yazildi
2 Aragtirmacilar tarafindan yazildi 16 Okumus, 2012

3 MEB, 2017 17 Aragtirmacilar tarafindan yazildi
4 MEB, 2014 18 Kavak, 2009

5 MEB, 2015 19 Arastirmacilar tarafindan yazildi
6 MEB, 2017 20 MEB, 2017

7 MEB, 2015 21 MEB, 2016

8 Aragtirmacilar tarafindan yazildi 22 MEB, 2015

9 MEB, 2017 23 MEB, 2016

10 MEB, 2017 24 Bahadir, 2011

11 MEB, 2015 25 Aragtirmacilar tarafindan yazildi
12 Kavak, 2009 26 MEB, 2016

13 Aragtirmacilar tarafindan yazildi 27 MEB, 2015

14 Okumus, 2012 28 Kavak, 2009

Alanyazindan veya MEB ortak sinavlarindan alinan sorular ile birlikte arastirmaci tarafindan
yazilan sorular basar1 testine dahil edilirken dikkat edilen bir diger husus ise belirtke tablosunun
olusturulmasidir. Belirtke tablosu olusturulurken Haladyna (1997) taksonomisi goz Oniinde
bulundurulmustur. Testte yer alan sorularin Haladyna taksonomisine gore biligsel diizeyleri
belirlenirken fen egitiminde gorevli bir dgretim liyesinden goriis alinmistir. Ayrica basari testinde
bulunan her bir soruya 6zgii kazanim olusturulmustur. Tablo 3’ de akademik basar1 testinde yer alan
sorulara yonelik olusturulan kazanimlar ve sorularin biligsel diizeylerini gosteren belirtke tablosu yer

almaktadir.

Tablo 3. Akademik basari testinin belirtke tablosu

Kazanimlar Biligsel Siiregler (Haladyna) Toplam
Soru
Anlama  Problem Kritik Sayst

Cozme  Diisiinme

Giinliik yagsamda karsilagtig1 1s1 transfer olaylarini yorumlar. 1. Soru 8. Soru 2

Is1 aligveris ile ilgili problemlerin ¢6ziimiinde gerekli olan ~ 15. Soru 2. Soru 2

degiskenleri bilir.

Isinin, sicaklig1 yiiksek olan maddeden sicakligi diisiik olan 3. Soru 1

maddeye denge sicakligina ulagilana dek transfer edilebilen

bir enerji oldugu bilgisini kullanir.

Ist alig verisi sonucunda gerceklesen farkli hal degisim 4. Soru 2

olaylar arasinda iligki kurar. 5. Soru

Maddelerin hal degisim 1silarin1 hesaplar. 6. Soru 2
7. Soru

Kiitleleri ve aldiklari 1s1 miktarlari esit olan maddelerin 9. Soru 1

Ozisilart ile sicaklik artiglarini arasinda iligki kurar.

Maddelerin hal degisim grafiklerini yorumlar. 10. Soru  27. Soru 3
11. Soru

Ozismin tanimi yapar. 12. Soru 1

Maddenin 1s1 aldiginda gergeklesen hal degisim olaylarim1  13. Soru 1

bilir.
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Esit miktarda 1s1 alan ayni tiir maddelerin kiitleleri ile 14. Soru 1
sicaklik artig1 arasinda iligki kurar.

Hal degisim olaylarinin maddede meydana getirdigi 16. Soru 1
degisiklikleri bilir.

Bir maddenin erime 1sinin donma 1sisina esit oldugunu bilir. ~ 17. Soru 1
Maddenin hal degigimi i¢in almas1 veya vermesi gereken 1s1 ~ 18. Soru 1

miktarinin nelere bagli oldugunu bilir.

Erime 1s1sinin tanimini bilir. 19. Soru 1
Sicakliklart esit miktarda artirilan ayni tiir maddelerin 21.Soru  20. Soru 3
kiitleleri ile aldiklar 1s1 miktar1 arasinda iliski kurar. 26. Soru

Kiitleleri ve sicaklik artislari esit maddelerin aldiklari 1s1 22. Soru 1

miktarlari ile 6zisilari arasinda iliski kurar.

Saf maddelerin hal degisim grafiklerini gizer. 23. Soru 1
Esit miktarda 1s1 alan maddelerin sicaklik artiglarinin farkli 1
olmasinin sebebini, maddelerin 6zisilarinin farkli olmastyla 24. Soru

iliskilendirir.

Is1 enerjisinin maddelerde hal degisimine ve sicaklik artigina 25. Soru 1

sebep olabilecegi bilgisini kullanir.

Maddenin 1s1 kaybettiginde gerceklesen hal degisim  28. Soru 1
olaylarini bilir.

Toplam Soru Sayisi 7 14 7 28

Tablo 3 incelendiginde gelistirilen basar1 testinde yer alan 28 sorunun yedisi Haladyna’nin
(1997) taksonomisine gore “Anlama” diizeyinde, 14’ {i “Problem C6zme” diizeyinde, yedisi ise “Kritik
Diistinme” diizeyinde bulunmaktadir. Coktan se¢meli soru tiirlinde “Yaraticilik” diizeyinde soru
bulunamayacag: dikkate alindiginda, sorularin bilissel taksonomiye gore dengeli bir sekilde dagitildigi
sOylenebilir.

Basar1 testine dahil edilen sorularin tamamu icin fen egitiminden bir 6gretim {iyesi, bir Fen
Bilimleri 6gretmeni ve bir Tiirkge 6gretmeninden goriisler alinmistir. Alan uzmani ve Fen Bilimleri
Ogretmenin goriisleri dikkate alinarak sorularda bazi degisikliklere gidilmistir. Uzman goriisiine gore
her sorunun segenekleri kisadan uzuna dogru siralanmistir. Ayrica olumsuz ifadelerin soru koklerinde
olabildigince kullanilmamasina dikkat edilmistir. Kullanildig1 sorularda ise olumsuz ifadelerin kalin ve
alt1 ¢izili olmasma dikkat edilmistir. Tiirkce 6gretmeninden alinan goriisler dogrultusunda ise bazi
sorularda bir takim kiigiik degisikliklere gidilerek daha anlasilir bir test olugturulmaya calisilmistir.

Akademik basar testi olusturulurken dogru cevap sayisinin segeneklere esit olacak sekilde
dagilmamasina dikkat edilmistir. Dogru cevab1 “A” olan soru sayis1 sekiz, “B” olan soru sayis1 yedi,
“C” olan soru sayis1 alt1 ve “D” olan soru sayis1 sekizdir. Ayrica ii¢ veya daha fazla sayida ayn1 dogru
cevabin pes pese gelmemesine dikkat edilmistir.

Madde Indeksleri ve Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuclarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kapsam gecerligini saglamak adina testin olusturulmasi esnasinda dikkat edilen hususlarin yan1
sira testin ¢aligma grubuna uygulanmasinin ardindan, sorularin madde gii¢lik ve madde ayirt edicilik
indeksleri “Alt-Ust Gruplar Farkina Gére Madde Analizi” ydntemiyle hesaplanmustir. Caligmaya katilan
140 6grencinin puanlart yliksekten diisiige dogru siralanarak %27°lik alt ve {ist gruplar 38’er kisi ile
olusturulmustur. Alt ve iist gruplarin olugturulmasinin ardindan testte yer alan her bir madde i¢in madde
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giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Madde giicliik indeksi hesaplanirken alt ve iist
gruplarda ilgili soruya dogru cevap verenlerin sayisi alt ve {ist gruplardaki toplam kisi sayisina (76)
bolinmiistiir. Madde ayirt edicilik indeksi hesaplanirken ise ilgili soruya iist grupta dogru cevap veren
Ogrenci sayisini ile alt grupta dogru cevap veren Ogrenci sayist arasindaki fark herhangi bir gruptaki
Ogrenci sayisina (38) bolinmiistiir. Tablo 4’de testte yer alan maddelerin giiclik ve ayirt edicilik
indeksleri sunulmustur.

Tablo 4. Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri

Madde Numarast Madde Ayirt Edicilik Indeksi (d) Madde Giigliik Indeksi (p)
1 .500 .618
2 .605 487
3 .342 .645
4 .684 .658
5 579 474
6 .632 .632
7 137 .605
8 474 526
9 .789 .605
10 .868 .566
11 579 .658
12 .342 .750
13 .553 724
14 .684 .605
15 763 .618
16 763 592
17 763 592
18 .658 539
19 737 579
20 .789 .605
21 .789 A74
22 .632 .656
23 421 .763
24 711 592
25 447 .750
26 .816 487
27 .842 579
28 .868 .566

ORTALAMA .656 .605

Madde ayirt edicilik indeks degeri -1 ile 1 araliginda bir deger alir. Madde ayirt edicilik indeksi
.40 ve lizerinde olan bir maddenin yiiksek derecede ayirt edici 6zellige sahip oldugu, .30-.39 araliginda
olan bir maddenin ise orta diizeyde ayirici oldugu sdylenebilir. Ayirt edicilik indeksi .20-.29 araligindaki
maddeler diizeltilerek kullanilabilecek maddelerken, .19 ve altinda ayirt edicilik indeksine sahip
maddeler ise testten kesinlikle ¢ikarilmasi gereken maddelerdir (Yilmaz, 2004). Bu baglamda testte yer
alan sorularin yalnizca iki tanesi (3. ve 12. sorular) orta diizeyde ayirt edicilige sahipken, diger 26
sorunun ise ayirt ediciliklerinin yiiksektir. Bu agidan basari testinden ¢ikarilmasi gereken herhangi bir
madde bulunmamaktadir. Testte yer alan maddelerin ayirt edicilik indekslerinin ortalamasi ise .656
olarak hesaplanmistir.

Madde giicliik indeksi ise bir maddenin 6grencilere zor veya kolay gelmesiyle alakali
bir degerdir ve 0 ile 1 araliginda bir deger alir. Madde giigliik indekslerinin ortalamasi .50 nin ¢ok
altinda ise testin 6grencilere zor geldigi, .50’ nin ¢ok {izerinde ise testin 6grencilere kolay geldigi ifade
edilebilir. Testin madde gii¢liik indekslerinin ortalamasinin .50 civarinda olmasi istenen bir durumdur
(Turgut ve Baykul, 2014). Madde giicliikk indeksleri ortalamasinin .605 olmasi testin orta zorlukta bir
test olarak tanimlamasina imkan saglamustir.
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Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indekslerinin hesaplanmasinin yani
sira her bir madde igin alt ve iist grupta yer alan 6grenci puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olup olmadig1 Bagimsiz Orneklemler t Testi ile incelenmistir. Her bir soru icin alt ve {ist grupta
yer alan 6grenci puanlarmin birbirinden istatistiksel ag¢idan anlamli farklilik gostermesi beklenen bir
durumdur. Bagimsiz Orneklemler t Testi yapilmadan 6nce her bir soru igin alt ve {ist grup dgrenci
puanlarinin normal dagilim varsayimini ihlal edip etmedigi kontrol edilmistir. Alt ve iist grup soru bazl
Ogrenci puanlarinin mod, medyan ve aritmetik ortalama degerlerinin birbirine esit veya ¢ok yakin
degerler olmasi, basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin -2 ile 2 araliinda olmasi puanlarin normal dagilim
varsayimint ihlal etmedigini gostermektedir.  Alt ve iist grup soru bazli 6grenci puanlarmin normal
dagilim varsayimini ihlal etmemesi, grup puanlari arasinda anlaml farklilik olup olmadiginin Bagimsiz
Orneklemler t Testi ile kontroliine imkan saglanustir. Tablo 5’de her bir soru i¢in yapilan Bagimsiz
Orneklemler t Testinin sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 5. Bagimsiz Orneklemler t Testi Sonuclar

Soru Gruplar N X Ss t Sd P

1 Ust 38 868 343 5.163 74 000
Alt 38 368 489

2 Ust 38 790 413 6.544 73.813 000
Alt 38 184 393

3 Ust 38 816 393 3.292 74 002
Alt 38 474 506

4 Ust 38 1.000 000 8.954 74 000
Alt 38 316 AT2

5 Ust 38 763 431 6.121 73.378 000
Alt 38 184 393

6 Ust 38 947 226 7.450 74 000
Alt 38 316 471

7 Ust 38 974 162 9.866 74 000
Alt 38 237 431

8 Ust 38 763 431 4.635 73.693 000
Alt 38 290 460

9 Ust 38 1.000 000 11.779 74 000
Alt 38 211 413

10 Ust 38 1.000 .000 15.627 74 .000
Alt 38 132 343

11 Ust 38 947 226 6.625 74 000
Alt 38 368 489

12 Ust 38 921 273 3.699 74 .000
Alt 38 579 500

13 Ust 38 1.000 000 6.761 74 000
Alt 38 447 504

14 Ust 38 947 226 8.430 74 .000
Alt 38 263 446

15 Ust 38 1.000 000 10.919 74 000
Alt 38 237 431
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16 Ust 38 974 162 10.599 74 .000
Alt 38 211 413

17 Ust 38 974 162 10.599 74 .000
Alt 38 211 413

18 Ust 38 .868 343 7.556 74 .000
Alt 38 211 413

19 Ust 38 947 226 9.642 74 .000
Alt 38 211 413

20 Ust 38 1.000 000 11.779 74 000
Alt 38 211 413

21 Ust 38 868 343 11.106 70.518 .000
Alt 38 0789 273

22 Ust 38 974 162 7.673 74 000
Alt 38 342 481

23 Ust 38 974 1621 4.903 74 .000
Alt 38 553 504

24 Ust 38 947 226 9.000 74 000
Alt 38 237 431

25 Ust 38 974 162 5.190 74 .000
Alt 38 526 506

26 Ust 38 895 311 12.147 72.796 000
Alt 38 079 273

27 Ust 38 1.000 000 14.048 74 000
Alt 38 158 370

28 Ust 38 1.000 .000 15.627 74 .000
Alt 38 132 343

Tablo 5 incelendiginde testte yer alan tiim sorular i¢in alt ve {ist grup 6grenci puanlar1 arasinda
iist grup puanlari lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (p<.05). Mevcut bu durum her bir sorunun ayirt
edici Ozellikte oldugunun bir bagka kaniti olarak diisliniilebilir. Bu baglamda yapilan Bagimsiz
Orneklemler t Testi sonuglarina gore de akademik basari testinden herhangi bir maddenin ¢ikarilmasina
ihtiya¢ duyulmamustir.

Ol¢iit Gegerligine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Olgiit gecerligi, bireylerin ilgili testten aldiklar1 puanlar ile yeterli derecede gecerli ve giivenilir,
ayn1 kazanimlara yonelik hazirlanmig bir bagka 6lgme aracindan aldiklar puanlar arasindaki korelasyon
diizeyi ile alakalidir. ki testi sonuglar1 arasindaki korelasyon diizeyi 1 degerine ne kadar yakinsa &lgiit
gecerliginin o derece yiiksek oldugu ifade edilebilir (Turgut ve Baykul, 2014).

Gelistirilen bu basar testinin 0l¢iit gegerligini saglamak amaciyla Bahadir (2011) tarafindan
sekizinci sinif “Maddenin Halleri ve Is1” tinitesine yonelik gelistirilmis 20 soruluk akademik basari testi
kullanilmistir (Ek 4). Ilgili {initesinin o donemki mevcut dgretim programinin kazanimlara uygun olarak
hazirlanmig test, pilot caligma kapsaminda 106 sekizinci simif 6grencisine uygulanmis ve giivenirlik
katsayis1 .850 olarak hesaplanmistir. Testin kapsam gecerliginin saglanmasi adina uzman goriisiine de
basvurulmustur.

Bahadir (2011) tarafindan gelistirilen 20 soruluk basari testi 6rneklemde yer alan 80 6grenciye
uygulanmigtir. Bahadir (2011) tarafindan gelistirilen testte yer alan ii¢ soru korelasyon katsayisi
hesaplanirken dikkate alinmamistir. Bu ii¢ sorunun ikisi (1. ve 2. sorular) mevcut 6gretim programindaki
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kazanimlardan farkli kazanimlara yonelik olmasi sebebiyle, diger soru ise (14. soru) arastirmaci
tarafindan gelistirilen 28 soruluk teste dahil edilmesi sebebiyle korelasyon katsayisi hesaplanirken g6z
ard1 edilmistir. Bu hususlar dikkate alinarak, iki test arasinda korelasyon katsayisi .820 olarak
hesaplanmigtir. Bu deger iki test sonuglar1 arasinda pozitif yonlii ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugunu
gostermektedir (Turgut ve Baykul, 2014). Elde edilen bu sonugla, gelistirilen testin &lgiit gegerliginin
saglandigi ifade edilebilir.

Yapi Gegerligine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Yiriitiilen bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen testin yap1 gecerligi agimlayici faktor analizinin
degerlendirilmistir. A¢imlayic1 faktoér analizinin yiiriitiilebilmesi icin KMO degerinin en azindan .6
degerinde olmasi ve Barlett’s Testi anlamlilik diizeyinin .05 den kiiciik olmas1 gerekir. Ayrica madde
sayisinin en az bes kat1 drneklem biiyiikliigii gereklidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytlikoztiirk, 2014).
Bu baglamda testte yer alan soru sayisiin bes kat1 kadar dérneklem biiylikliigiiniin bulunmasi, KMO
degerinin .845 ve Barlett’s testi anlamlilik diizeyi p=0.000<0.05 olmas1 agimlayici faktor analizinin
yiiriitiilmesine imkan saglamigtir.

Acgimlayict faktor analizinde faktor sayisi belirlenirken her bir faktoriin 6z degerinin 1’in
iizerinde olmas1 ve toplam varyansin en az %5’ ini agiklamasi beklenir. Ayrica olusturulan faktorlerin
tamaminin toplam varyansin en az %40’ mi agiklamasi gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2014). Tablo 6’ da 6z degeri 1’in iizerinde olan faktorler listelenmistir.

Tablo 6. Faktorlerin 6z degerleri ve toplam varyansi agiklama oranlari

Faktor Oz Deger Varyansin % Toplam %
1 8,896 31,770 31,770
2 1,915 6,841 38,610
3 1,610 5,749 44,359
4 1,315 4,695 49,054
5 1,235 4,412 53,466
6 1,189 4,247 57,714
7 1,105 3,946 61,660

Tablo incelediginde 6z degeri 1’in iizerinde olan toplam yedi faktoriin toplam varyansin %
61.660’ sin1 agikladig goriilmektedir. Testte yer alan faktor sayisi belirlenirken Yamag Birikinti Grafigi
de dikkate alinir. Sekil 1’ de basar1 testinin verilerine ait Yamag Birikinti Grafigi goriilmektedir.
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Yamag Birikinti Grafigi

-

Oz Deger

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
12 3 4 5 6 7 8 9 1011121314 1516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28
Faktér Numaralan
Sekil 1. Birikinti Yamag¢ Grafigi

Yamag Birikinti grafiginde iki nokta arasi uzunluk bir faktore isaret eder. Grafigin egimi belli
bir noktadan sonra aniden azalir. Bu noktadan sonraki faktorlerin varyansa katkisi azdir. Bu baglamda
grafik incelendiginde gelistirilen testin bir anlaml faktorden olustugu soylenebilir.

Bir 6lgme aracinda hangi faktdrde hangi maddelerin yer alacagi faktor yiikleri tablosuna
bakilarak karar verilir. Bir maddenin herhangi bir faktdre dahil edilebilmesi icin faktdr yiikiiniin en az
.30 olmasi gerekir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Yiriitiilen bu faktor analizinde de .30
degeri baz almmustir. Ote yandan faktdrlerin 6z degerleri ve toplam varyansi agiklama oranlari dikkate
aliarak testin faktor sayis1 dort ile sinirlandirilmigtir. Faktor yiik degerleri hesaplanirken yaygin olarak
kullanilan “oblimin” dondiirme tercih edilmistir. Oblimin dondiirme tercih edilmesinin sebebi belirlenen
dort faktoriin bazilar arasinda .30’ dan yiiksek korelasyon katsayisinin olmasidir.
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Tablo 7. Maddelerin faktor yiik degerleri

Soru Faktorler
Numarasi 1 2 3 4

22 761

27 738

7 617

14 .593

24 474 .364

10 453

8 446 .304

20 444 .358
26 .389

12 .650

25 527 319
23 -.524 311
13 480 409
5 673

2 .619 312
11 575

1 .537 -.352
21 .526

17 413 441

6 .780
4 .698
28 .340 575
16 .567
3 433
18 372 415
15 .394
9 .363 .387

Tablo 7 incelendiginde baz1 maddelerin binisik maddeler oldugu goriilmektedir. Birden

fazla faktore .30 degerinden fazla yiik veren ve bu yiik degerleri arasindaki fark .1°den daha az olan
maddeler binisik madde olarak adlandirilmaktadir. Yap1 gegerligi i¢in binisik maddeler istenen bir
durum degildir. Ancak burada yer alan binisik maddelerin hemen gikarilmasi testin kapsam gecerligini
diisiirebilir. Bu yilizden ¢ikarilmasina karar verilecek maddeler ¢ok titizlikle se¢ilmelidir. Tablo 7° de
goriilen binisik maddelerden 9., 17. ve 18. maddeler ¢ikarilarak agimlayici faktor analizi tekrarlanmustir.

Tekrarlanan agimlayict faktor analizi neticesinde KMO degeri .845°den .856° ya

yiikselmis ve Barlett’s Testi anlamlilik diizeyi p=.000<.05 olarak kalmistir. Dort faktoriin toplam
varyansi agiklama orani ise %49.054° den % 50.065° e cikmistir. Ayrica bu {i¢ maddenin testten
c¢ikarilmasiyla binisik madde kalmadigi Tablo 8’ den anlasilmaktadir.
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Tablo 8. Cikarilan ti¢ maddenin ardindan faktor yiik degerleri

Soru Faktorler
Numarasi 1 2 3 4

22 770

27 744

14 ,594

7 577

24 ,516 ,346
8 ,494

20 ,484 -,355

26 ,449

10 411

12 -, 702

25 -,555

23 ,545 -,337

13 ,301 -,509 -,353

-, 739

4 -,697

16 -,575

28 ,338 -,569

15 -,391

3 -,350

19 -,332

5 721
2 ,628
21 571
11 525
1 ,401 ,506

Giivenirlige Yonelik Bulgular

Ogrenciler tarafindan dogru cevaplanan sorulara 1 degeri, yanlis cevaplanan veya bos birakilan
her bir soruya da 0 degeri verilmesinin ardindan testin giivenirligi hakkinda bilgi sahibi olmak icin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi hesaplanmigtir. Cronbach Alpha katsayisinin degeri 1’
yaklastikg¢a testin i¢ tutarhiginin arttig1 ifade edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014).
Gelistirilen bu akademik bagar1 testinin Cronbach Alpha degeri ise .914 olarak hesaplanmstir.
Agimlayici faktor analizinin ardinda ¢ikarilan ii¢ sorunun ardindan ise 25 soruluk testin Cronbach Alpha
degeri .902 olarak hesaplanmistir. Her iki deger de testin ¢ok yliksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu
anlamina gelmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢aligmanin amaci sekizinci smif “Maddenin Halleri ve Is1” {initesine yonelik gecerli ve
giivenilir, diizey belirleyici bir akademik basari testi gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda basari testi
olusturulup uygulandiktan sonra gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir.
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Test gelistirme isleminde ilk olarak gelistirilecek testin amaci ve kapsami belirlenmistir.
Ardindan uzman goriiglerine gore maddelerin yazilmasi islemi titizlikle yiirtitiilmiistiir. Uygulanmaya
hazir hale 28 soruluk basar testi 6rneklemde yer alan sekizinci siif 6grencilerine uygulanmistir. Elde
edilen veriler kullanilarak yapilan analizlerle test puanlarinin gegerlik ve giivenirligi kontrol edilmistir.
Bu basamaklar takip edilerek gelistirilen fen egitimi alaninda ¢ok sayida akademik bagari testi
bulunmaktadir (Calik ve Ayas, 2013; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Divarci, 2016; Karaca, Bektasg ve
Saragoglu, 2016).

Basar1 testi olusturulurken bir alan uzmani, bir fen bilimleri Ogretmeni ve bir Tiirkce
Ogretmeninin gorlsleri alinarak kapsam gecerligi saglanmaya caligilmistir. Yine kapsam gecerligine
olumlu katki saglamak adina i¢in belirtke tablosu hazirlanarak sorular kazanimlara ve Haladyna (1997)
taksonomisinin biligsel diizeylerine uygun bir sekilde dagitilmistir. Calik ve Ayas (2003) ve Demir,
Kizilay ve Bektas (2016)’ in g¢aligmalar1 incelendiginde testin uygulanmasi oncesinde benzer sekilde
kapsam gecerliginin saglanmaya g¢alisildigi goriilmektedir. Testin 6rnekleme uygulanmasinin ardindan
testi olusturan maddelerin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Madde giicliik ve ayirt
edicilik indeksleri incelendiginde testten herhangi bir maddenin ¢ikarilmasina gerek olmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Madde giigliik ve ayirt edicilik indekslerinin hesaplanmasinin yani sira alt ve {ist grup soru
bazli 6grenci puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadig1 Bagimsiz Orneklemler t Testi ile kontrol
edilmis ve tlim sorularda {ist gruptaki 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Madde
giicliik ve ayirt edicilik indeksleri hemen hemen tiim basar testi gelistirme ¢aligmalarinda hesaplanirken
(Bahadur, 2011; Cokadar, 2013; Divarc1 2016), Bagimsiz Orneklemler t Testi ile alt ve iist gruplarin soru
bazli puanlar arasinda farkliligin kontrol edildigi calismalar az sayidadir (Demir, Kizilay ve Bektas,
2016; Divarci, 2016; Karaca, Bektag ve Saragoglu, 2016).

Bahadir (2011) tarafindan sekizinci sinif “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesi yonelik gelistirilen
gecerlik ve giivenirligi saglanmis akademik basari testi dl¢iit gegerliginin saglanmasi igin kullanilmistir.
Iki testin puanlar1 arasindaki korelasyon katsayis1 .820 olarak hesaplanmustir. Olgiit gegerliginin
saglanmasi amaciyla ayni kazanimlara yonelik bir baska testin kullanilmast uzmanlarca
onerilmektedir(Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2014; Turgut ve Baykul, 2014).

Yiriitiilen agimlayici faktor analizi ile testte binisik sorularin oldugu tespit edilmistir. Binisiklik
istenilen bir durum degildir. Ancak her binigsik maddenin de hemen testten ¢ikarilmasi 6nerilmemektedir
(Turgut ve Baykul, 2014). Bu baglamda c¢ok sayida denemenin ardindan {i¢ tane maddenin testten
¢ikarilmasi durumda binisik maddenin kalmayacagi tespit edilmistir. Ayrica test puanlarinin i¢ tutarlilik
baglaminda giivenirligini tespit amaciyla Cronbach Alpha katsayisi hesaplanmistir. Gelistirilen 28
soruluk akademik basari testinin Cronbach Alpha katsayisi .914 olarak hesaplanmistir. Binisik madde
bulunmamasi adina ii¢ sorunun ¢ikarilmasmin ardindan ise Cronbach Alpha katsayisi .905 olarak
hesaplanmigtir. Her iki deger de test puanlarinin ¢ok yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Sonug olarak sekizinci sinif “Maddenin Halleri ve Is1”
tinitesine yonelik gecerligi ve giivenirligi saglanmis akademik basar1 testinin gelistirildigi ifade
edilebilir.

Gelistirilen bu testin test-tekrar test yontemi ve paralel yarilar yontemi ile giivenirlik katsayisi
da hesaplanabilir. Binisik 6zellik gosteren maddeler kontrol edilip sayet gerekiyorsa diizeltmeler
yapilarak daha fazla sayida katilimciya uygulanip agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilabilir.
Ayrica bu test merkezi herhangi bir sinava girmis 6grencilere uygulanip merkezi smav ile testten
aldiklar1 puanlar arasindaki iligskiye bakilarak genel-geger bir test haline gelmesi saglanabilir. Coktan
secmeli testte “Yaraticilik” basamaginda soru bulunmamasi sebebiyle bu basari testine acik uglu sorular
eklenerek tekrar gecerlik ve giivenirlik hesaplamasi yapilabilir. Gelistirilen bu test belirli bir 6rnekleme
uygulanarak alt ve {ist grupta yer alan 6grencilerle goriismeler yapilarak test hakkinda detayli bilgiler
toplanabilir. Gelistirilen bu test kiiglik bir evren yerine daha genis bir evrene uygulanarak gecerlik ve
giivenirlik caligmasi tekrarlanabilir.
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Ek
“Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi Akademik Basar: Testi

SORULAR
1- Asagidaki olaylardan hangisi yogunlasma ile aciklanamaz?
A) Yagmur yagmasi
B) Diikkéan sahiplerinin serinlemek i¢in yollar1 1slatmasi
C) Ozellikle kis aylarinda camlarda bugulanma gézlenmesi

D) Yemek pisirilirken tencerenin kapaginda su damlalarinin olugmast

2- Asagidaki madde giftlerinden hangilerinin denge sicakliklari kesinlikle hesaplanamaz?

A) Kiitleleri bilinen herhangi iki madde
B) Ozisilari bilinen herhangi iki madde
C) 11k sicaklilart bilinen herhangi iki madde

D) Erime 1s1lar1 bilinen herhangi iki madde

3- Asagidaki tabloda birbirine temas eden K ve L metal bloklarina ait sicaklik-zaman degerleri verilmistir:

Zaman

aaia | 02468 ]0]n2
K ST"EIIR 70| 65|60 55]50] 50 | 50
L S'Ff(‘;‘]"k 30|35 40| 45 [ 50| 50 | 50

Buna gore

I. K ve L bloklarinin denge sicaklig1 50 °C’ tur.
II. K ve L bloklarinin kiitleleri aynidir.

III. K blogundan L bloguna 1s1 akis1 olmustur.

yargilarindan hangileri kesinlikle dogrudur? (Ist aligverisinin sadece K ve L bloklari arasinda oldugu kabul
edilecektir.)

A)lvell
B) I ve lll
C) llvelll

D) I, Il ve I
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4- Hasta olan Ayse’ nin atesi yiikselince annesi, atesinin diismesine yardimci olmak i¢in alnina islak bez
koymustur. Bu uygulamay1 Ayse’ nin atesi diisiinceye kadar tekrarlamstir.

Buna gore, asagidakilerden hangisi annenin yaptigi uygulamanin sonucu ile benzerlik gosterir?
A) Birbirine siirtiilen ellerin 1sinmasi

B) Kolonya dokiilen elin serinlemesi

C) Sicak ortamda yiyeceklerin bozulmasi

D) Icinde seker ¢oziinen suyun sogumasi

5- I¢inde su bulunan toprak testinin gézeneklerinden bir miktar su buharlasir. Boylece testideki su uzun siire soguk
kalir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak,

I. Kesilen karpuzun bir siire dogrudan giines 1181 alan yere konmasi

II. Kigimn yollara tuz atilmasi

III. Kisin meyve ve sebzelerin donmasini 6nlemek i¢in meyve ve sebze depolarina su dolu kaplarin konulmasi
Islemlerinin hangisinde veya hangilerinde buharlasma, sogutma amaciyla kullanilnsgtir?

A)l

B) Il

C) i

D) I ve lll

6- Iki farkli maddeye iliskin erime 1s1s1 asagidaki tabloda verilmistir.

Madde Erime 1s1s1 (J/g)
Buz 334
Bakir 134

Tabloya bakilarak erime sicakligindaki 10 gram buzun erimesi i¢in gerekli olan 1s1 ile erime sicakligindaki kag
gram bakirin eritilebilecegi asagidakilerden hangisi ile hesaplanabilir?

01538

334
B) 15.133

134
D) 95.33a
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7- Bir buza ait;
Madde miktar: @ g
Erime 1sisi: 4& Jg

seklinde ifade ediliyor.

Buzun erime sicakliginda; tamamen suya doniismesi i¢in gerekli 1s1 miktart agagidakilerden hangisi ile hesaplanir?

A)® + A

B)® — A

C)@® - A

D)@
A

8- Bir yaz giinii bakkaldan aldiklar pet sisedeki soguk sularin sicakliklarinin artmasini istemeyen 6grenciler
asagidaki gibi farkli uygulamalar yapiyorlar.

Nur: Pet siseyi giinesin altina koyuyor.

Faruk: Pet siseyi sicak suyun igine birakiyor.

Omer: Pet sisenin etrafim kuru bez ile sartyor.

Zeynep: Pet sisenin etrafini 1slak bez ile sariyor.

Buna gore iki saat sonra bu dgrencilerden hangisinin suyunda sicaklik artis1 daha az olmustur?

A) Nur
B) Omer
C) Faruk

D) Zeynep

9- Kiitleleri esit olan saf K, L ve M sivilarinin ilk sicakliklar1 ve 6zdes 1siticilarla esit siire 1sitildiktan sonraki son
sicakliklar1 tabloya kaydediliyor.

llk sicakhik | Son sicakhk
Madde °C) °C)
K 12 18
L 26 51
M 45 51

Bu deneyde K, L ve M sivilarinda hal degisimi gézlenmedigine gore 6zisilar ile ilgili asagidakilerden hangisi
dogrudur?

A)K=M>L
B)K=M=L
C)L=M>K
D)K>L>M
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10- Sicaklik-zaman grafigi asagida verilen K maddesi i¢in hangisi yanhstir?
Sicaklk (°C)

BlF-======m=mmm ==

15 .......
L/
0 — + - »=7aman (dakika

/5 10 15 20 30 ( )
g

A) K maddesinin erime sicakligi 15 °C” tur.
B) K maddesinin kaynama sicakligi 80 °C’ tur.
C) K maddesi IT ve IV. bolgelerde 1s1 vermistir.

D) K maddesi 30 dakika i¢inde iki kez hal degistirmistir.

11- Bir 6grenci 110 °C’ taki kapali kapta sogutup -10 °C’ ta buz haline getiriyor. Daha sonra bu olay1 asagidaki
grafikle gosteriyor.

Sicaklik (°C)

4
110
100¢

Zaman
y (dakika)

A0 el

Buna gore, grafikte verilen hangi noktalar arasinda kapta sadece su bulunur?
A)lvell

B) Il ve 1l

C) lve IV

D) IVveV

12- “Bir gram maddenin sicakligini 1 °C arttirmak igin verilmesi gereken 1s1 miktara” ne ad verilir?
A) Erime

B) Ozs1

C) Kalori

D) Yogusma
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13- “Bir maddenin 1s1 enerjisi alarak kati halden sivi hale gegmesi” hangi hal degisim olayidir?
A) Erime

B) Donma

C) Kaynama

D) Kiragilasma

14- Bir maddenin farkli kiitleleri (I, II ve III) 6zdes 1siticilarla 10 dakika boyunca isitilmistir. Bu siire sonunda
ulagilan sicaklik degerleri 40 °C, 68 °C, 90 °C’ tur. Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) I numarali kiitle en fazladir.
B) III numaral kiitle en fazladir.
B) II numarali kiitlenin daha fazla 1siya ihtiyaci vardir.

C) III numarali kiitle en uzun siirede 40 °C’ a ulagmustir.

15- Hal degisiminin olmadig1 bir durumda, herhangi bir maddenin sicakligini arttirmak icin “gerekli olan 1s1
miktar1” hesaplanirken asagidakilerden hangisinin bilinmesi gerekli degildir?

A) Maddenin 6z1s1s1
B) Maddenin hacmi
C) Maddenin kiitlesi

D) Maddenin sicaklik degisimi

16- Siv1 haldeki bir madde 1s1 alarak gaz hale gectiginde asagidakilerden hangisi gergeklesir?
A) Madde belli bir sekle kavusur.

B) Madde molekiillerinin hareketi yavaglar.

C) Maddenin tanecikleri arasindaki bogluk artar.

D) Maddenin tanecikleri sadece titresim hareketi yapar.

17- Saf bir maddenin erime 1sisinin degeri ile agagidakilerden hangisinin degeri aynidir?
A) Ozisinin

B) Sicakliginin

C) Donma 1s1s1n1n

D) Buharlagma 1s1sinin

18- Belirli kiitledeki kat1 bir maddeyi sivi hale getirmek igin gerekli 1s1 miktar1 asagidakilerden hangisine veya
hangilerine baglidir?

I) Maddenin kiitlesi 1) Sicaklik IIT) Erime 1s1s1
Al

B) I

C)lvell

D) I ve lll
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19- “Kaynama sicakligindaki saf maddenin bir graminin siv1 halden, ayni sicakliktaki gaz haline gecebilmesi igin
maddeye verilmesi gereken 1s1 miktarina” ne isim verilir?

A) Buharlagma 1sis1
B) Yogunlagma 1s1s1
C) Buharlagma sicaklig1

D) Yogunlasma sicakligt

20- Ozdes kaplarda bulunan sularin sicakliklar1 20 °C” tan 80 °C’ a ¢ikarilmak isteniyor.

Ayni ortamda, bu 6zdes kaplarda bulunan asagidaki sulardan hangisine en fazla is1 verilmelidir?

A)

100 g

300 g

C)

400 g

500 g

—

21- Aymi ortamda bulunan sekildeki kaplardan birincisinde 50 g, ikincisinde 100 g saf su bulunmaktadir.
Baglangigta i¢lerinde 10 °C’ ta su bulunan kaplar, 6zdes 1siticilarla sicakliklar: 50 °C olana kadar isitiliyor.

Gergeklestirile bu deneyle ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Her iki kaptaki siviya verilen enerji miktarlar esittir.

B) Kaplardaki sularin 50 °C ¢ikmasi esit siirede ger¢eklesmistir.

C) Son durumda her iki kaptaki molekiillerin ortalama hareket enerjileri esittir.

D) I. kaba II. kaptan daha fazla 1s1 verilmistir.
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22- Ayni ortamda bulunan, ilk sicaklilar1 ve kiitleleri ayni olan K, L ve M maddeleri 6zdes 1siticilarla siirekli
sitildiginda, son sicakliklarinin esit olmasi igin gegen siireler grafikte belirtilmistir.

Sicakhk (°C)
A
K L M
= Zaman
1 3 6 (dakika)

Buna gore asagidakilerden hangisine kesinlikle ulagilabilir?
A) Maddelerin 6zisilar1 farklidir.

B) Maddeler esit 1s1 enerjisi almustir.

C) Ug madde de ayni cins maddedir.

D) En fazla buharlasan L maddesidir.

23-

Saf bir katinin 1sinmasina ait sicaklik-zaman ¢izelgesi asagidaki gibidir.

Sicakhk ("C) | -12]1-6]1 0] 0 o] 3 (5
Zaman (dk) 0 2146181012

Cizelgeye gore asagidakilerden hangisi bu maddeye ait sicaklik-zaman grafigini gosterir?

Sacakhiki* T}

A
B = e
Tl T i
o 10 12 Zarman
-5 b i
_12
E} Secakhik{"C}

V 10 12 Zaman
-5 [emh i m )

FELY
(bbb

Zamas
(bl )
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24- “Farkli cins maddelerin esit 1s1 almalarina karsin sicaklik artiglari farkli olur.” hipotezini test etmek isteyen bir
6grenci tablodaki verileri elde etmistir.

Ancak bu veriler hipotezi test etmek i¢in yeterli degildir.

Zaman X (50 mil) N {100 ml)
(dak) Sicaklik {('€) | Sicakhik ("C)
0 25 10
2 30 15
4 31 20
B 32 25

Bu hipotezi test edebilmek igin 6grenci deneyi nasil tekrarlamalidir?

A) Yalniz X maddesinin farkli hacimleri ile esit siddette 1s1 kullanarak

B) Yalniz Y maddesinin farkli hacimleri ile esit siddette 1s1 kullanarak

C) X ve Y maddelerinin farkli kiitleleriyle, ayni baslangi¢ sicakliginda, esit siddette 1s1 kullanarak

D) X ve Y maddelerinin esit kiitleleriyle, ayn1 baslangi¢ sicakliginda, esit siddette 1s1 kullanarak

25- Is1 almakta olan saf bir madde i¢in asagidaki ifadelerden hangisi veya hangileri dogru olabilir?
I. Donuyordur.
I1. Hal degistirmektedir.

I11. Sicakligr artis gostermektedir.

Al
B) Il
C)lvelll
D) 11 ve 11

26- Bilgi: Aymi ortamdaki baslangi¢ sicakliklart ayni olan saf bir maddenin farkli miktarlarini isitarak son
sicakliklarini da esitlemek icin verilmesi gereken 1s1 miktari maddenin kiitlesine gore degisiklik gosterir.

Zeynep bu durumu gozlemlemek igin 6zdes kap ve termometreler kullanarak sekildeki gibi dort farkli diizenek
hazirhiyor.

_ B0°CF 80°C F B
: ; 40°CE
a0°C E : : E
E £ | hoog E
50 g 50 g ;| |PRa 3
Saf su Saf su zm“ﬂﬂli Saf su

| ! 1] v

A) I ve IV. diizenekleri birer adet 6zdes 1siticiyla 80 ° C’ a kadar 1sitip gegen siireleri karsilastirmalidir.
B) II ve II1. diizenekleri birer adet 6zdes 1siticiyla 100 °C’ a kadar 1sitip gegen siireleri karsilastirmalidir.
C) L. diizenegi bir, I1. diizenegi iki 6zdes 1sitici ile esit siire 1sitip sivilarin son sicakliklarini karsilastirmalidir.

D) II. diizenegi iki, IV. diizenegi bir adet 6zdes 1s1tici ile esit siire 1s1tip sivilarin son sicakliklarini karsilagtirmalidir.
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27- Sabit 1s1 veren bir kaynak ile siirekli 1sitilan saf bir maddeye ait sicaklik-zaman grafigi verilmistir.

Sicakhk (°C)
A

50
30

0 = Zaman (dk)

Grafige gore bu madde i¢in asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?
A) 11k hali katidur.

B) 40 °C’ ta s1v1 haldedir.

C) Bir kez hal degistirmistir.

D) 50 °C’ ta erimeye baglamustir.

28- Asagidaki hal degisim olaylarindan hangileri maddenin sogumasini (1s1 vermesini) gerektirir?

I. Erime

I1. Donma

I11. Kaynama

IV. Yogusma

A) I ve lll

B) Il ve Il

C)lvelVv

D) Il ve IV

CEVAP ANAHTARI

1-B 2-D 3-B 4-B 5-A 6- A 7-C
8-D 9-A 10-C 11-B 12-B 13-A 14- A
15-B 16-C 17-C 18-D 19- A 20-D 21-C
22-A 23-B 24-D 25-D 26- A 27-C 28-D

Dogru Cevap Sayilarmin Seceneklere Dagilimi

A: 8 B:7 C:6 D:7
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Ters Yiiz Ogrenmenin Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Yapilandirmacihga Yonelik Tutumlarina Etkisi'

Abdullah GOKDEMIiR?, Ahmet Ali GAZELS3

Oz

Anahtar Kelimeler

Bu ¢alismanin genel amaci, ters yiiz 6grenmenin Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarma etkisini incelemektir.
Calismada nicel yontemlerden dntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Uygulama asamasinda deney ve kontrol gruplart olusturulmus,
deney grubunda ters yiiz 6grenme ilkeleri dikkate alinarak siire¢ planlanmistir.
Kontrol gruplarinda ise ayn1 igerik geleneksel yonteme dayali olarak ele alinmustir.
Aragtirma Ege bolgesinde bulunan bir devlet {iniversitesinde, 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim goren toplam
74 dordiincii simif 6gretmen adaymin katilimu ile gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylarmin yapilandirmaci yaklagima yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla
Evrekli, Inel, Balim ve Kesercioglu (2009) tarafindan gelistirilen Yapilandirmaci
Yaklasim Tutum Olgegi kullamlmstir. 19 maddeden olusan 6lgek 5°1i likert
tirtinde puanlanmakta olup, olumlu ve olumsuz tutum olmak tizere 2 boyuttan
olugsmaktadir. Elde edilen verilerin analizinde istatistik paket programi
kullanilmigtir. Bu kapsamda aritmetik ortalama, standart sapma gibi betimsel
analizler ile bagimsiz gruplar t testi kullanilarak sonuglar tablolastirilmis ve
sunulmustur. Yapilan analizler sonucunda deney grubu ve kontrol grubu dgretmen
adaylarinin yapilandirmaci yaklasim tutum olgeginden elde ettikleri Ontest
puanlar1 arasindan anlamli bir farklilik olmadigi, deney grubu ve kontrol grubu
ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasim tutum 6lgeginden elde ettikleri
sontest puanlari arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu, deney
grubu Ogretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklasim tutum Olgeginden elde
ettikleri 6ntest-sontest puanlari arasinda son testler lehine anlamli farklilik oldugu,
kontrol grubunun ontest-sontest puanlar1 arasinda ise anlaml farklihik olmadig
tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda ters yiiz 6grenmenin Sosyal Bilgiler
ogretiminde farkli egitim basamaklarinda kullanimiin arastirilmasina ve yine
farkl1 disiplinler baglaminda kullanimina ydnelik dnerilerde bulunulmustur.
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The Effect of Flipped Learning on the Attitude of Social Studies Pre-service
Teachers Toward Constructivism

Abstract Keywords
The general aim of this study is to investigate the effect of flipped learning on Flipped learning
Social studies pre-service teachers’ attitudes toward constructivism. In this study, Social Studies
quasi experimental design of quantitative methods with pre-test and post-test Pre-service teachers
control group were used. During application of the study, control and experiment Constructivism
groups were structured and process was planned with experiment group by Attitude

considering flipped learning principles. While in the control group, the same

content was handled with traditional methods. This study was conducted in public Article Info
university in Aegean region of Turkey with total 74 senior social studies pre- Received: 04.06.2018
service teachers. In order to determine the attitudes of pre-service teachers toward Accepted: 08.10.2018
constructivism, ‘constructivist approach attitude scale’ developed by Evrekli, inel, Online Published: 07.16.2019

Balim and Kesercioglu (2009) was used. The five point likert type scale contains
19 items with positive and negative attitudes. The statistical pocket software was
used to analyze the data. Then, descriptive analyses such as arithmetic mean and
standard deviation and t test for independent groups were presented in tables. As
a result of analyses, it could not be found any statistically meaningful difference
between the pre-test scores of control and experiment group pre-service teachers
from constructivist approach attitude scale. However, from post-test results of the
control and experiment group pre-service teachers, there was a meaningful
difference in favor of experiment group pre-service teachers. When analyzed pre-
test and post-test results of experiment group, a meaningful difference was found
in favor of post-test results. While comparing pre-test and post-test results of
control group, any meaningful difference could not be found between them.
According to these findings of the study, some suggestions related to usage of
flipped learning in different grade levels of social studies teaching and also in
different disciplines were done.

Giris

Diinyada meydana gelen teknolojik gelismeler kiiresellesmenin de etkisiyle toplumlar siirekli
degisim ve gelisime zorlamaktadir. Ciinkii diinyadaki gelismelere ayak uyduramayan toplumlar her
alanda geri kalmakta ve gelismekte zorluk yagamaktadir. Toplumlar i¢in her alanda kaginilmaz olan bu
degisimler egitim alaninda da kendini gostermektedir. Aksoy’a (2003) gore egitimde degismeye
zorlayan nedenlerden biri de teknolojik gelismelerdir. Bu gelismelerin egitim tizerindeki etkisi her
kademe i¢in farkli boyutlarda ortaya ¢cikmakta ve teknolojinin yansimalar1 6gretimin igeriginde, 6gretim
yontemlerinde ve dgretmenlere iligkin siireglerde kendini gostermektedir.

Bilgiye ulagmada okul ve 6gretmen 6nceden tek yol olarak goriilmekteydi. Ancak teknolojinin
gelismesiyle bilgi aktaran roliine sahip 6gretmenin etkisinin azaldig1 ve yeni rollerin ortaya ciktig1
goriilmektedir. Artik 6gretmenlerin gorevi yalniz bilgi aktarmak degil, ayn1 zamanda rehberlik etmek
ve O0grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu ele almasi i¢in gerekli olan siiregleri uygun bir sekilde
yiiriitmektir (Ozdemir, 2016).

Ozellikle bilgiye ulasma noktasinda biiyiik kolaylik saglayan teknolojik gelismelerin ayni
zamanda egitim 0gretim siirecinde yeni arayislar1 karsilamaya ¢alistigi soylenebilir. Turan’a (2015) gore
teknolojik gelismeler egitimde yeni 6gretim yontemleri arayisini ortaya ¢ikarmakla birlikte artik sadece
bilginin aktarilmasi degil bilginin olusturularak yapilandirilmasi noktasinda ¢6ziimler sunmaktadir.
Ciinkii teknolojinin geliserek yayginlagmasi ders dist ogretim olanaklarini artirmig, &grencilere
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye ulagsma olanagi saglamistir.

Bilgiye ulasmadaki kolayligin yami sira kendi kendine 6grenme olanagi da saglayan
teknolojinin, smif i¢i etkinlikleri ve bazi becerileri destekleyen yeni yaklagimlart ortaya ¢ikardig
goriilmektedir. Biitiin bu degisimler ve gelismelerle birlikte baz1 yaklagimlari temel alan ve dgretme-
O0grenmeye yonelik yeni bir strateji olan ters yiiz 6grenmenin egitimde kullanilabilir oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Genger, 2015).
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Bireyi hayata hazirlama ve toplumsallagtirma noktasinda biiyiik bir 6neme sahip olan Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda konularin &gretiminde bir¢ok sorunun yasandigi c¢esitli arastirmalarla
(Akdeniz, 2008; Alatas, 2008; Arslantas, 2006; Ayten, 2006; Akgiil, 2006; Goneng ve Agikalin 2017;
Kus ve Celikkaya, 2013; Tahiroglu, 2006; Polat, 2006; Yazici, 2001; Yesiltas, 2010; Yesiltas, 2011;
Yesiltas ve Sonmez, 2009; Yilmaz ve Tepebas, 2011) ortaya konmustur. Bundan dolay1 gerek ilkokul
ve ortaokul gerek lisans diizeyinde bireyler yetistirilirken yeni yaklagimlar, yontem-teknikler,
materyaller ve teknoloji kullanimi gereksinimi Sosyal Bilgiler 6gretiminin her kademesinde kendini
gostermektedir. Ters yiiz 6grenme yaklagimi i¢inde teknoloji barindiran yeni yaklagimlardan oldugu i¢in
Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek en iyi 6rneklerden oldugu soylenebilir.

Koken itibariyle incelendiginde “Flipped Learning” kelime anlami olarak “Flip” “Ters
Donmiis” Learning ise “Ogrenme” terimlerine karsilik gelmektedir (Cambridge Dictionary, 2018). Bu
dogrultuda en basit haliyle Tiirk diline “Ters Dénmiis Ogrenme” olarak aktarilabilir. Ulkemizdeki pek
¢ok arastirmada ve alan yazinda “Ters Yiiz Ogrenme” olarak ifade edildigi goriilmektedir. Isminden de
cagrisim yapilacag iizere “Ters Yiiz Ogrenme” geleneksel egitim siirecinde okulda gergeklestirilen
O0grenme siireci ve onun tamamlayicisi olan &grencinin evlerde gergeklestirdigi calismalarmn yer
degistirdigi, diger bir deyisle siirecin tersine ¢evrilerek okulda yapilan islerin evde; evde yapilan iglerin
ise okulda yapildig1 bir sistemi ifade etmektedir. Ters yiiz 6grenme ve geleneksel yontemde dgretmen
ve dgrenci rolii Sekil 1°de su sekilde 6zetlenmistir:

Geleneksel
Yontem G$[gnteksel
ontem
~N
Ogretmen anlatir
Ogrenci not alir Ogrenci 6dev yapar
O k I Ogrenci soru sorar Ogrenci calisir
b u
Ters Yiiz TY"
Ogrenme (_jg::n :‘2
Ogrenci 6dev yapar .
: = Ogrenci videolar )

Ogrenci soru sorar izler

Ogretmen
gerektiginde dersi
anlatir

Ogrenci not alir

Sorularini not eder

Sekil 1. Geleneksel yontem ve ters yiiz 6grenme (Christiansen, 2014; Moraros vd. 2015)

Sekil 1’de de goriildiigii gibi geleneksel yontemde bilgi edinme siirecinde 6gretmen merkezli ve
sinif sinirlar1 iginde gerceklesen bir siirecten bahsetmek miimkiindiir.

Bergmann ve Sams (2012) ters yiiz Ogrenmeyi ¢ogunlukla bir egitmen tarafindan
gerceklestirilen yiliz yiize 6gretimin topluluk veya grup d6grenme alanindan bireysel 6grenme alanina
tagindig1, egitimcinin 6grencilerin kavram uygulamalarinda onlara yol gosterdigi ve bunun sonucunda
grup alaninin dinamik ve etkilesimli bir 6grenme ortamina doniistiiriildiigii, yaraticiligi tesvik eden bir
pedagojik  yaklasim olarak tanmimlamaktadir. Ters yiiz 0Ogrenme ortamlarinin giiniimiizde
popiilerlesmesinin en 6nemli nedeni tanimda yer alan grup 6grenme alani olan simiflar i¢in yenilik¢i bir
anlayts sunmasidir. Ogrenciler geleneksel anlayista kavramlari 6grenmek igin siniflarda zaman
harcarken, bu modelde teknolojinin yardimiyla sinif igine ayrilan bu zaman evlere aktarilmis, sinif
icerisinde gerceklestirilecek faaliyetlerden kalan zaman ise kavram Ogretiminden ¢ok, dinamik ve
etkilesimli ¢aligmalarin yapilabildigi, evlerdeki 6grenmeyi pekistiren ortamlara doniistiiriilmektedir.
Benzer anlayista Gorii Dogan (2005) ters yiiz 6grenme yaklasimini, 6gretmen merkezli ve dort duvarla
sinirlandirilmig geleneksel egitim anlayisiin tersine dondiiriildiigii, harmanlanmis bir 6grenme siireci
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olarak ifade etmistir. Aydin ve Demirer (2017) ise ters yiiz 6grenmeyi, teknoloji destegiyle smif ici
stireyi en verimli sekilde ge¢irmek i¢in tasarlanmis pedagojik bir model olarak tanimlamaktadir.

Aydin’a (2016) gére  ters yliz 6grenme, egitimde zorunluluklar sonucunda gerceklestirilecek
olan degisimler i¢in ortaya ¢ikmis olan en etkili fikirlerden biridir. Geleneksel 6grenmeden farkli olarak
ogrencilerin bilgi edinmeyi sinifa gelmeden yaptiklari ters yiiz 6grenmede, teknoloji yardimi ile sinif i¢i
stireyi en etkili sekilde kullanmak amaglanmaktadir. Yavuz’a (2016) gore yeni uygulanmaya baslanan
ters yliz 6grenme 21. yiizyili baslarindan itibaren farkli bir 6grenme 6gretme siirecini ortaya ¢gikarmis
ve teknolojinin egitime yansimalarini etkili bir sekilde kullanarak uygulama yapmaya olanak
saglamistir. Sinif i¢i yapilan etkinlikler ile ters yiiz 6grenme, 6grencilerin etkilesimini artirarak aktif
O0grenme yontemlerini kullanmalarma olanak saglayan yapilandirmaci 06grenme yaklasimina
dayanmaktadir (Saglam, 2016). Bunun yan1 sira ters yiiz 6grenmenin temelinde 6grenmenin disarida
gergeklesmesi ve 6gretmenin rehber olarak gorev almasi s6z konusudur. Bu siire¢ 6grencilerin bilgiyi
yapilandirmasina katki saglayabilir.

Ters yliz 6grenme, O0grenmenin geleneksel anlamdaki okul ortamindan 6grencinin yasam
alanina aktarildigi;; okul ortamimin yeniden yorumlandigi ve bunu gerceklestirirken teknoloji
desteginden en st diizeyde yararlanildig: siirectir. John Dewey’in 6grenci merkezli fikrini temel alan
ters yliz 6grenme dogrudan 6grenme ve yapilandirmaciligin bir karigimdir (Jensen, 2015). Ters yiiz
O6grenme bireysel ve grup alami baglaminda ele alindiginda pek ¢ok kuram, yontem ve beceri ile
iligskilendirilebilir. Bu baglamda ters yiiz 6grenmenin kavramsal ¢ergevesine Sekil 2’de yer verilmistir.

Ters Yiiz Ogrenme

Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli

- . " o
O wn
5 i,
_ . e £ e s mu \ Cx) =
- @ ¢ Multimedya d8renme s~ lsbirlikli 6grenme  *, 'c: °
= - \ ! - ! o
:: O - ~ 5 % = Qe
a oy 7 \ ! # VS =
E 2 d € 1 1 ' ! 1.5 i
= 11} ol o=
5 g : Bilisselcilik, Il : Yapilandirmacihik I' w 3
c . 1 T /
3 [T . 7 I \ i) » I Eﬁ =
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= E L L' o
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@ . ’ = 3
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Dogrudan Ogrenme Stratejileri Aktif Orenme Yéntemleri

v \_//

Bireysel alan

Grup alami

Sekil 2.Ters yiiz 6grenme ve 6grenme alanlarinin kavramsal ¢ergevesi (Flipped Learning Network, 2014).

Sekil 22 ters yiiz 6grenme agindan (Flipped Learning Network, 2014) elde edilen terminoloji
kullanilarak ters yliz 6grenme ile ilgili bir ¢ergeve sunmaktadir. Ters yliz 6grenme iki parcadan
olusmaktadir. Bunlar dogas1 geregi farkli 6grenme ortamlaridir: ilki teknoloji ile gelistirilmis 6grenme
materyalini barindiran bireysel 6grenme alani; ikincisi de grup 6grenme alani veya isbirlik¢i ortamdir.
Her bir ortam farkli 6gretici iisluba sahip olmakla birlikte kokenleri de ayr1 6grenme teorilerine
dayanmaktadir. Sekil 22 her bir 6grenme alanina ait dnemli 6zellikleri temsil ederken; ayn1 zamanda her
bir 6grenme alaninin merkezlerini birbirleriyle iliskilendirmektedir. Bireysel alan teknoloji sayesinde
dogrudan 6grenmeyi desteklemektedir. Ogretmen merkezli bir ortamda dgrenciler hazirlanmus igeriklere
(ekran goriintlisli, Ogretici videolar) web siteleri ve diger c¢evrimigi ortamlar {izerinden
erigebilmektedirler. Psikolojik etkinlik ve “goérerek 6grenme yerine yaparak 6grenmeye” (Clark ve
Mayer, 2008) vurgu yapan biligsel teorilerle desteklenmis, bireysel alan 6grencilerin temel bilgilerini
grup alanda uygulayarak {izerine gelistirmelerine yardimci olmayi amaglamaktadir. Cilinkii anlamli
ogrenme biligsel etkinlikleri tetikleyecek uygun tasarima baglidir. Bireysel alanin multimedya 6grenme
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ilkeleri ile siralanmis olmasi gerektigi onerilmektedir (Day ve Foley, 2006). Ogrenci merkezli ortamda,
grup alanindaki aktif grenme oldukga kritik bir yapiya sahiptir (Baepler, 2014). Yapilandirmaci teoriler
grup alanlarin1 desteklemekte, akran bilgi yapilandirmasimi ve “katilimci olarak 6grenmeyi”
vurgulamaktadir (Sfard, 2009). Seklin ortasindaki ok ise bireysel alan 6grenmesinden grup alani
O0grenmesine gegisi temsil etmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan ters yliz 6grenme 6grencilerin; bilgiye istedikleri zaman
ulagmalarma; 6gretmen ve diger 6grenciler ile etkilesime ge¢melerine; arastirma yapmalarina; derse
gelmeden konular1 6grenmelerine; ¢ekingen 6grencilerin iletisim becerilerini artirmalarina; 6grenme
stirecinde daha aktif olmalarin; simif i¢inde daha fazla uygulama yapmaya zaman ayirmalarina; grup
calismalarma daha sik katilmaya; yaraticilik, problem ¢6zme becerilerini kullanarak bilgiyi
yapilandirmalarina uygun ortam saglar (Aydin, 2016; Oztiirk, 2016). Buradan hareketle arastirmanin
amact ters yiiz Ogrenmenin, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yapilandirmaciliga yonelik
tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem durumu “Sosyal
Bilgiler 6gretmeni yetistirmede ters yiiz 6grenme kullanilmasinin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaciliga yonelik tutumlarina etkisi var midir?” seklindedir. Arastirmanin alt problemleri ise
asagida belirtilmistir.

1. Deney grubu ve kontrol grubu &gretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklasim tutum odlgegi
ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubu &gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim tutum olgegi
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu 6gretmen adaylarmnin yapilandirmact yaklasim tutum olgegi Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin yapilandirmact yaklasim tutum olgegi Ontest-sontest
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Ters yliz O0grenmenin, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin yapilandirmacilia yonelik
tutumlarina etkisinin belirlenecegi bu aragtirmada nicel yontemlerden ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirmada segkisiz atama ile 6rneklem belirlenmediginden tam
deneysel desen yerine yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Deneysel desen, degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskilerini agiklayan bir arastirma desenidir (Bliyiikoztiirk, 2012). Yar1 deneysel desende,
kontrol ve deney gruplari deneysel desende oldugu gibi seckisiz degil, dlgtimlerle belirlenir (Ekiz, 2003;
Karasar, 2006).

Arastirma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenen Tiirkiye’deki bir devlet
universitesinde Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 37 si deney grubunu, 37’si
kontrol grubunu olusturan toplam 74 dordiincti sinif 6gretmen adayidir. Katilimcilarin dérdiincti sinif
seviyesinden seg¢ilmesinin nedeni mesleki ve alan egitimi derslerinin biiyiik kismini almalaridir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin se¢ilmesinin nedeni de sosyal bilimler alanina ters yiiz 6grenmenin uygun
olmasidir. Sosyal bilimlerde en yaygin kullanilan o6rnekleme yontemlerinden biri olan uygun
ormeklemede arastirmaci katilimeilara kolay ulasir, arastirma igin uygun ve goniillii bireyleri seger
(Gravetter ve Forzano, 2012 akt. Ko¢ Basaran, 2017). Baska bir deyisle, arastirmaci kendisi i¢in uygun
orneklemi secer (Ko¢ Basaran, 2017).

Veri Toplama Aract

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin yapilandirmact yaklagima yonelik tutumlarini belirlemek
amactyla Evrekli, Inel, Balim ve Kesercioglu (2009) tarafindan gelistirilen Yapilandirmaci Yaklagim
Tutum Olgegi 19 maddeden olusan 5°1i Likert tipi bir 6l¢ektir. “Olumlu tutum (11 madde)” ve “olumsuz
tutum (8 madde)” olmak iizere iki faktorliidiir. Yapilandirmaci Yaklasim Tutum Olgeginden
alinabilecek en yiiksek puan 95 iken en diisiik puan 19’dur. Cronbach Alpha katsayisi, 6lgegin geneli
icin .93, alt boyutlari i¢in sirastyla .90 ve .87 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada giivenirlik katsayisi,
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dlcegin geneli igin .95 olarak bulunmustur. Olgegin genelinden alinan puanlarin yiiksek derecede
giivenilir oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 1999: 522 akt. Tavsancil, 2010: 29).

Uygulama Siireci

Bu bolimde deney ve kontrol gruplarinda uygulanan 6gretim siirecine iliskin bilgilere yer
verilmistir. Arastirmanin uygulama siireci, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 7. yariyilda
okutulmas1 zorunlu ve alan egitimi derslerinden birisi olan Ozel Ogretim Yontemleri II dersi
kapsaminda ters yiiz 6grenmeye uygun bicimde 6gretmen adaylari ile 10 hafta da gergeklestirilmistir.

Deney grubunda izlenen islem siireci asagidaki gibidir:

Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 7. yartyilda yer alan Ozel Ogretim Y éntemleri
I dersinin Yiiksekogretim Kurulu’nca belirlenen igerigine uygun olarak gelistirilen Web sayfasi
(http://abdullahgokdemir.wixsite.com/tersyuz), 27 Eyliil 2016 tarihinde deney grubunda yer alan Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin kullanimina ac¢ilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, Web sayfasina
giris panelinde yer alan “Kaydol” linkini tiklayarak {iye olmuslardir. Ogrenciler, Web sayfasindan ters
yiiz 6grenmenin smif dist boyutunda yararlanmuslardir. Gelistirilen Web sayfasinin ekran resimleri
asagida paylasilmistir.

Ja

Flipped
Learning

T st ko ki Kz A v

FOA < Lol )

Seki 42. Ana sayfa goriiniimil (alt k1s1m .

yE==

Sekil 6.3 Haftalik ders akisinin yer aldig1 sayfa
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Uygulama siirecinde ilk hafta, tanisma ve ters yiiz 6grenmeye iliskin 6n bilgilendirmeye yer
verilmigtir. Arastirma kapsaminda okul disinda da 6gretmen adaylarinin siirece dahil olmasini
saglayacak bicimde gelistirilen web sitesinin tanitimi1 yapilmigtir. Haftalik ders akisi hakkinda
bilgilendirilen Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina, “Yapilandirmac1 Yaklasim Tutum Olgegi” dntest
olarak uygulanmustir. Ugiincii haftadan son haftaya kadar islenecek konulara iliskin uygulama siireci
icin 6gretmen adaylar1 3-4 kisiden olusan gruplara ayrilmistir. Her hafta bir grubun ders planlarm
hazirlayarak sinifta mikro Ggretimlerini yapmalar1 saglanmistir. Ters yliz 6grenmeye dayali olarak
etkinlikler ve 6devlerin sinif iginde tamamlanmasi istenmistir. Bu etkinlikler kapsaminda her hafta siras1

gelen gruplarin etkinlikler/materyaller tasarlayip bir ders islemeleri istenmistir.
Kontrol grubunda izlenen islem siireci asagidaki gibidir:

Derslerin basladigi ilk hafta, tanismadan sonra Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina aragtirmanin
amaci ile ilgili bilgi verilmigtir. Haftalik ders akis1 hakkinda bilgilendirilen Sosyal Bilgiler 6gretmen

=99

adaylarina, “Yapilandirmaci Yaklasim Tutum Olgegi” éntest olarak uygulanmustir.

Ozel Ogretim Yontemleri II dersi, icerigi, deney grubunun icerigi ile ayn1 olacak bigimde
“Sosyal Bilgiler egitiminde bilgisayar ve teknoloji kullanimi, gérsel materyal ve dokiiman kullanima,
Cumbhuriyet ve Atatiirkciiliilk konularinin islenmesi, sozIii tarih ¢aligsmalari, belirli giin ve haftalardan
yararlanma, giincel olaylarin kullanim1 ve katkilari, ¢evre incelemelerinin planlanmasi, miize egitimi,
soru sorma ve teknikleri, ¢agdas degerlendirme uygulamalari.” (Yiksekogretim Kurulu, t.y.) konu
basliklarindan olugmak iizere geleneksel yonteme dayali olarak islenmistir. Derslerde ¢cogunlukla sunug
yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim ydntemi ve soru-cevap teknigi kullanilmistir.

) 10 hafta uygulama sonunda deney ve kontrol grubuna “Yapilandirmaci Yaklasim Tutum
Olgegi” sontest olarak uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, SPSS 22.0 programma aktarilarak analiz
edilmistir. “Yapilandirmaci1 Yaklasim Tutum Olgedi”nin dntest ve sontest puanlaria iliskin betimsel
istatistikler (aritmetik ortalama ve standart sapma) hesaplanmigtir. “Yapilandirmact Yaklasim Tutum
Olgegi”nin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigia bakmak igin

bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.
Bulgular

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen verilerin analiz edilmesiyle olusturulan bulgular
yer almaktadir.

“Deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim tutum o6lgegi
ontest puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yanit bulmak igin yapilan t-testi
sonuglar1 Tablo’de verilmistir.

Tablo 1. Deney grubu ve kontrol grubu yapilandirmaci yaklagim tutum 6lgegi Ontest puanlar t-testi
sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 37 71.08 14.60 72 -.689 493
Kontrol 37 73.54 16.05

Tablo incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu o6gretmen adaylarinin yapilandirmaci
yaklasim tutum Olceginden elde ettikleri Ontest puanlari arasindan anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (p>.05). Bu durumda deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarimin yapilandirmaci
yaklagim tutum diizeylerinin denk sdylenebilir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel
(2013), deneysel ¢alismalarda iki ya da daha fazla grubu igeren desenlerde gruplarin bagimli degisken
ve bununla iligkili olabilecek diger degiskenler bakimindan denk olmas1 gerektigini belirtmislerdir.
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“Deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim tutum o6lgegi
sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yanit bulmak i¢in yapilan t-
testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 1. Deney grubu ve kontrol grubu yapilandirmaci yaklagim tutum 6lgegi sontest puanlar t-testi
sonuclari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 37 79.51 11.84 72 3.157 .002
Kontrol 37 70.18 13.51

Tablo 12 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylariin yapilandirmaci
yaklasim tutum oOlgeginden elde ettikleri sontest puanlari arasindan anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir (p<.05). Deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin deneysel siire¢ 6ncesinde
yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik yok iken deneysel siire¢ sonunda
deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu durumda, ters yiliz sinif yonteminin
uygulanmasinin, &gretmen yetistirme programlarinda uygulanan geleneksel yontemlere gore
yapilandirmaci yaklagima yonelik tutumu artirmada daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilabilir.

“Deney grubu Ogretmen adaylarinin yapilandirmact yaklasim tutum Olgegi Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yanit bulmak i¢in yapilan t-testi
sonuglari1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney grubu yapilandirmaci yaklagim tutum 6lgegi Ontest-sontest puanlari t-testi sonuglari

Puan tiirii N X Ss Sd t p
Ontest 37 71.08 14.60 36 -3.921 .000
Sontest 37 79.51 11.84

Tablo 3 incelendiginde deney grubu Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim tutum
Olgeginden elde ettikleri dntest-sontest puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<.05).
Bu sonuglara gore ters yiiz sinif yontemine gdre 6grenim goren deney grubu 6gretmen adaylarinin
deneysel siire¢ sonunda yapilandirmaci yaklagima yonelik tutum diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Ters
yiliz smif yonteminin uygulanmasinin yapilandirmact yaklagima yonelik tutumu artirmada etkili bir
yontem oldugu sonucuna ulagilabilir.

“Kontrol grubu 6gretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklasim tutum Olcegi Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yanit bulmak i¢in yapilan t-testi
sonuglar1 Tablo4’de verilmistir.

Tablo 4. Kontrol grubu yapilandirmaci yaklagim tutum 6lgegi 6ntest-sontest puanlari t-testi sonuglari

Puan tiirii N X Ss Sd t p
Ontest 37 73.54 16.05 36 942 .352
Sontest 37 70.18 13.51

Tablo4 incelendiginde kontrol grubu dgretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklagim tutum
Olgeginden elde ettikleri Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir
(p>.05). Kontrol grubu o6gretmen adaylarinin siire¢ Oncesi yapilandirmaci yaklasim tutum olgegi
ortalama puanlar1 73.54 iken uygulanmakta olan 6gretmen yetistirme programi sonrasi ortalamalari
70.18’¢ diigmiistiir. Bu durumda 6gretmen yetistirmede uygulanan giincel egitim d6gretim faaliyetlerinin,
Ogretmen adaylariin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yapilandirmact yaklasima yonelik
tutum puanlari incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin yapilandirmact yaklagim
tutum Ontest sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunun puanlari arasinda, anlamli bir farkin olmadigi
goriilmiistiir. Bu durumda deney ve kontrol grubu O6grencilerinin yapilandirmact yaklasim tutum
diizeylerinin denk oldugu soylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin yapilandirmaci yaklagim tutum sontest sonuglarina
gore, deney ve kontrol grubunun puanlar1 arasinda, anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel siire¢ Oncesinde yapilandirmaci yaklagima yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik yok iken deneysel siire¢ sonunda deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu durumda, ters yiiz Ogrenme uygulanmasinin, 6gretmen yetistirme
programlarinda uygulanan geleneksel yontemlere gore yapilandirmaci yaklasima yoénelik tutumu
artirmada daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilabilir. Alanyazin incelendiginde benzer sekilde
ters yiiz 6grenme ile yapilandirmaciligin iliskisini ortaya koyan birgok arastirmaya (Oztiirk, 2016;
Aydin, 2016; Saglam, 2016; Hung, 2015; Kara,2016; Yavuz, 2016; Jensen, Kummer, ve Godoy, 2015;
Sletten 2017) rastlanmigtir. Aydin ve Demirer (2017) ters yiiz edilmis sinif modelinin en ¢ok
yapilandirmaciliga hatta yapilandirmacilik tiirlerinden sosyal yapilandirmacilifa dayandigini ifade
etmiglerdir. Kara (2016)’ya gore ters yliz 6grenme bilgiyi yapilandirmada biiyiik 6neme sahiptir ve
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimleri artirarak sosyal yapilandirmacilik teorisine de dahil olmaktadir.
Oztiirk (2016) ve Aydm (2016)’a gore yapilandirmaci yaklasimi temel alan ters yiiz &grenme;
ogrencilerin bilgiye istedikleri zaman ulagmalarina kolaylik saglar, 6grencilere 6gretmeni ve diger
arkadaglari ile etkilesime ge¢cmeleri i¢in uygun ortam saglar. Ayni zamanda 6grenciyi merkeze alarak
grup c¢alismalarina, yaraticilifa, problem ¢dzmeye yonelik etkinliklere olanak saglayarak bireylerin
bilgiyi yapilandirmasi i¢in uygun ortami olusturmaktadir. Bu ¢alisma da elde edilen bulgular, ters yiiz
o6grenmenin yapilandirmacilik ile iliskisi baglaminda sonuglar ortaya koyan ¢alismalar ile paralellik
gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler gelistirilmistir:

e Ters yiiz 6grenmenin Sosyal Bilgiler ¢gretiminde farkli egitim basamaklarinda kullanimi
arastirilabilir.

o Ters yiiz Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 06gretmeni yetistirme baglaminda kullanimi,
yapilandirmacilik disinda baska degiskenler agisindan da incelenebilir.

e Ters yiliz 6grenmenin farkli disiplinler baglaminda kullanimina yonelik gesitli arastirmalar
desenlenebilir.

e Ters yiiz 6grenmeden etkili bir sekilde yararlanilabilmesi igin uygulama 6ncesinde katilimcilara
ters yiiz 6grenmeye iligkin bilgi verilebilir.
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Oz

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmada II. Abdiilhamid donemindeki ilkdgretim politikalar1 kapsaminda
Bursa’daki ilkokullarin durumunu tespit etmek amaglanmistir. Boylece bu
donemdeki ilkogretim sisteminde, Bursa’nin yeri ve 6nemi degerlendirilmek
istenmistir. Arastirmada, Bursa’daki ilkokullarin nicelik olarak durumu, okullarin
tarihi gelisimleri, egitim-6gretim faaliyetleri, egitimci kadrosu, okullarin yonetimi
ve mali durumu ortaya konulmaya caligilmistir. Bu g¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden tarihsel arastirma yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin verileri,
tarihsel aragtirmanin siklikla kullandigi yontemlerden dokiiman incelemesi
yoluyla elde edilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde ilk olarak konu ile ilgili
genis bir literatiir taramasi1 yapilmistir. Akabinde donemin arsiv kaynaklar1 ve
gazetelerinden konu ile ilgili bilgiler tespit edilmistir. Elde edilen verilerin
gecerligi ve giivenirligini kontrol etmek igin tarihsel aragtirma yonteminin temel
unsurlarindan olan harici ve dahili tenkit yontemine bagvurulmustur. Dokiiman
analizi kullanilarak elde edilen veriler, betimsel analiz yoluyla ¢éziimlenmistir.
Ayrica ele edilen belgeler giiniimiiz Tiirk¢esine transkripte edilmistir. Akabinde
konu biitiinliigii icerisinde tematik olarak basliklar halinde ayrilan biitiin bu
bilgiler yorumlanip degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda dncelikle Bursa’da
sibyan mekteplerinin devam etmekle birlikte yerlerini ibtidailerin aldig1
goriilmektedir. Okullar, genellikle mahalle merkezli agilmis ve bulunduklar:
mabhallerin ismini almiglardir. Bursa’daki ilkokullarin II. Abdiilhamid déneminin
bagindan itibaren say1 olarak arttigi ancak kiz ilkokullarinin az sayida oldugu fark
edilmistir. ilkokullardaki ders programi Maarif Nezaretince belirlenen programa
uygunluk gostermistir. Bursa’daki ilkokullarin yonetimi i¢in ayr1 bir komisyon
kurularak okullarin yonetimi ile gelir ve giderleriyle ilgili islemler bu komisyon
tarafindan yiritilmistiir. Ayrica Bursa’daki yerel unsurlarin ilkokullart maddi
olarak destekledigi gériilmiistiir. ilkokullarda gocuklarin saglhig konusunda da
baz1 gelismeler yasanmis ve Bursa’daki ilkokullar sehirdeki sosyal etkinliklere
katilmiglardir.

II.Abdiilhamid
Bursa

Egitim

Tlkokul

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi:27.06.2018
Kabul Tarihi:08.10.2018
E-Yayin Tarihi:16.07.2019

Overview of Primary Schools in Bursa in the Period of Abdiilhamid 11

Abstract

Keywords
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whole education system; their quantities, historical improvements, education and Primary school
training activities, administrations, financial management of these schools been .

. . . s Avrticle Info
discussed. For explaining these subjects, qualitative research been used. Survey
data of the article derived from the document examinations, which is one of the Received: 06.27.2018
most important methods of historical research. For data acquisition, first, the Accepted: 10.08.2018

literature search has been made. Following that, archive materials and newspapers Online Published: 07.16.2019
been established. For controlling the dependability of the data that been obtained
internal and external criticism method been used, which is also one of the most
important methods of historical research. Data, which is derived by using
document analysis, been examined by descriptive analysis. Furthermore the
materials, which was written with Arabic letters in Ottoman Turkish,
Latinized and rewritten for Turkey Turkish. Thereafter, the data analysis has been
outlined in thematic order and interpreted. Consequently, it's been clearly
understood that Sibyan schools been replaced by Ibtidai schools, however, they’re
been kept used while their position in the educational order been changed. Schools
built into town centers and named by town center names. In the time of II.
Abdulhamid, their numbers been increased, however, for the damsels these
numbers were not much. Their schedule was suitable for the syllabus of Maarif
Nezareti. A council was also formed for administration and balance of income and
expenditures of the schools. Local communities supported these schools by
donating money. Students physical health been changed positively and schools
started to participate in the social activities of the city.

Giris

1869°da kabul edilen Maarif-i Umumiye Nizamnamesi sonunda Osmanli maarif politikasi,
ilkogretimde su esaslar lizerinde seyretmistir: “Yapilacak olan yenilikleri uygulamak ve benimsenmesini
saglamak icin sibyan mektepleri disinda ibtidai mektepler agmak. Sibyan mekteplerini, muhafazakar
ziimrelerin tepkisini ¢cekmeden usul-i cedid iizere egitim veren yapiya doniistiirmek” (Kodaman, 1991:
67). II. Abdiilhamid doneminde, Tanzimat’in bu iddiali egitim projesinin dncelikli olarak ele alindig1
goriilmektedir. Haddizatinda bu meseleye II. Abdiilhamid’in saltanata gegisi sonrasi ilan edilen ve ilk
anayasa olan Kanun-i Esasi’de de deginilmistir: “Osmanli efradimin kdffesince tahsil-i madrifin birinci
mertebesi mecburi olacak ve bunun derecdti ve teferrudti nizim-1 mahsus ile tayin kilmacaktr” (Kili,
1982: 24). Dedesi II. Mahmud zamaninda ilk olarak dile getirilen ilkdgretim zorunlulugu, II.
Abdiilhamid déneminde boylece anayasada apagik ifade edilmistir. Anayasada belirtilen bu hususun
geregi yapilmis, II. Abdiilhamid doneminde egitim konusunda ¢aligmalara zeminden yani ilkdgretimden
ise baglanmigtir. Bu arada klasik egitim paradigmasindan da kopus yasandigi goriliir. Clinkii sibyan
mekteplerine usul-i cedide’nin girmesiyle bir nevi gelenek ile modern egitim i¢ i¢e bir hal almistir.
Bunun 6zellikle herhangi bir rahatsizliga meydan vermeden yapilmaya ¢alisilmasi, ilkogretim iizerinde
hassasiyetle duruldugunu gostermektedir. ileride de deginilecegi gibi herhangi bir catismaya meydan
vermeden modernite ve gelenek sentezlenmistir.

[Ikogretimde yasanan degisim ilk meyvesini idari anlamda gdstermistir. 1881°de Mekatib-i
Sibyaniye idaresinin ad1 “Mekatib-i Ibtidaiye Idaresi” olarak degistirilmistir. Bdylece usul-i cedide
lizerine egitim-6gretim yapan ilkdgretim kurumlar olusturulmaya ve isim degisikligiyle bir nevi yeni
bir anlayis gelistirilmeye calisiimistir. Ozellikle 1882°den itibaren Maarif Nezareti agirligini ibtidailere
kaydirmis, artik devletin resmi yilliklarinda ve arsiv belgelerinde ibtidai kavrami sik kullanilmaya
baglamistir (Kodaman, 1991: 31, 69). Nitekim II. Abdiilhamid déneminin sonlarina gelindiginde ibtidai
kavrami oldukga yayginlagmus, biitiin ilkokullar mahalle mektepleri dahil ibtidai olarak adlandirilir hale
gelmistir. Bundan dolay1 geleneksel egitim veren okullarla yenilerini ayurt etmek icin mahalle
mekteplerine usul-i atika ilizere ibtidai mektebi, agilan yeni okullara da usul-i cedide iizere ibtidai
mektebi denilmistir (Somel, 2010: 146). Bu okullar egitimin temeli sayilmis, sibyan mektepleri ile
ibtidailer, devletin bir nevi kutsallarinin korundugu ve devlet ideolojisinin yerlestirildigi kurumlar
olarak degerlendirilmistir (Tekin, 2009: 112). II. Abdiilhamid déneminde merkezi vilayetlerin disinda
kasaba, nahiye ve kdylerde ¢ok sayida okul insa edildigi gibi daha 6nceden yapilmis olan okullar da
diizenlenmistir. Ayrica cami yaptirilan hemen her kdyde bir de ibtidai mektep yaptirilmgtir (Ozbek,
2011: 166). Bu baglamda II. Abdiilhamid déneminde maarifin biitiin “Memalik-i Osmaniye” sathina
yayilmaya ¢alisildigin1 vurgulamak gerekir. Béylece Tanzimat doneminde Istanbul ve belli baslh yerler
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disina ¢ikamamis egitim, 1878°den itibaren devletin her kosesine tasinmaya calisilmistir (Kodaman,
1991: 38). II. Abdiilhamid’in “maarifperver” olarak nitelendirilmesinin de altinda bu durumun yattig1
sOylenebilir.

II. Abdiilhamid doneminde ilkdgretim alaninda, sibyan mekteplerinden ibtidai mekteplere dogru
bir doniisiim gergeklesmeye baglamig ancak sibyan mektepleri de varliklarii devam ettirmistir.
Bursa’ya bakildiginda da bu durum goriilmektedir. Bursa’da ilkokullar, salnamelerde ibtidai olarak
adlandirilirken, okul sayilar1 s6z konusu oldugunda sibyan ve ibtidai mekteplerin bir arada verildigi de
olmustur. Nitekim bu durumu sosyal gerceklikte de gorebilmek miimkiindiir. Bursalilar, bir yandan
temel dini bilgileri grenmesi i¢in ¢ocuklarini geleneksel egitim veren sibyan mekteplerine gonderirken
diger yandan da modern egitim almalarini saglamak i¢in yeni agilan okullara gondermistir. Usul-i cedide
iizere egitim veren okullarin yayilmasinin zaman almasi, geleneksel egitim veren sibyan mektepleri ile
medreselerin bu donemde varliklarini devam ettirmelerini saglamistir. Hatta bu dénemde, Bursa’daki
sibyan mekteplerinde iilkedeki diger yerlerde oldugu gibi ¢ocuklarin okula baglama toreni olan “amin
alay1” diizenlenmistir (Kumas, 2011: 104-106). Bu ¢alismada, donemin ilkégretim kurumlarinin temel
kavrami olarak kullanilmasi ve calismanin konusu geregi Bursa’nin merkezindeki ibtidailerin II.
Abdiilhamid donemindeki gelisimleri incelenerek, tarihgeleri, bulunduklart yerler, 6grenci sayilari ve
egitim-O0gretim faaliyetlerindeki yeri ve 6nemi degerlendirilecektir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglar1 ve verilerin ¢oéziimlenmesi ile ilgili
konular agiklanmistir. Arastirmada, II. Abdiilhamid doneminde Bursa 6rnegi iizerinden ilkokullarin
durumunun ortaya konulmasi amaclanmaktadir. Bu bakimdan g¢aligma, betimsel bir ¢alismadir. Bu
amaca ulasabilmek igin en uygun arastirma yontemi nitel arastirmadir. Nitel aragtirma, “gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma” seklidir. Baska bir deyisle nitel aragtirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal
olgular1 baglh bulunduklar ¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamayi on plana alan bir yaklasimdir
(Yildimm ve Simsek 2011: 39). iste bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden tarihsel arastirma
yontemi kullanilmistir. Tarihsel arastirma, gegmiste meydana gelmis eylemleri ve olaylari tanimlamak,
aciklamak ve boylelikle anlayabilmek icin verilerin sistemli olarak toplanmasi ve degerlendirilmesidir
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011: 534). Burada var olan, betimlenerek tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Verilerin Toplanmas

Bu aragtirmanin verileri, tarihsel arastirmanin siklikla kullandigi yontemlerden dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olaylar
hakkinda bilgi veren yazili materyallerin analiz edilmesidir. Tarihgilerin kiiltiir ve medeniyete iliskin
ozellikleri calisirken kullandiklar1 yontemlerden birisi de belgelerden hareket ederek arastirmanin
verilerini incelemektir. Tarihgiler, elde ettikleri belgeleri belirli bir formatta birbirleri ile iliskilendirerek
ilgili kiiltiir ve medeniyete iliskin biitiinciil bir goriintii elde etmek i¢cin ugrasirlar (Yildirim ve Simsek,
2011: 187). Dokiimanlar, nitel arastirmalarda veri toplama kaynagi olarak toplumsal kayitlar, bireysel
yazilar, poptler kiiltiir dokiimanlari, gorsel dokiimanlar ve fiziki materyallerle sanat eserleri olarak
nitelendirilir. Her tiir dokiiman, problem sorusuna bagli olarak anlamin ortaya ¢ikmasina, belirsizliklerin
ortadan kalkmasma ve problem sorusunun kesfedilmesinde arastirmaciya yardimci olur ve firsatlar
sunar (Merriam, 2013: 155).

Bu arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde ilk olarak konu ile ilgili genis bir literatiir
taramasi yapilmistir. II. Abdiilhamid donemi ilkogretimde yasanan gelismeler ve egitim politikalar1 ile
ilgili eserler incelenerek, donemin egitim sistemi anlasilmaya ¢alisilmistir. Akabinde II. Abdiilhamid
déneminin Bursa’siin ilkokullart ile ilgili eserler incelenmistir. Aragtirma konusunu olusturan temel
bilgiler ise, T.C. Cumhurbagkanlig1 Devlet Arsivleri Bagkanligi Osmanli Arsivinde bulunan kataloglar,
ve dosyalar taranarak elektronik ortamda dijital olarak toplanmistir. Daha sonra, dénemin egitim
istatistikleri ile devletin resmi yilliklari olarak her vilayet igin ¢ikarilan vilayet salnamelerinden olan
Hiidavendigar vilayet salnameleri elde edilerek konu ile ilgili bilgiler tespit edilmistir.

Vilayet salnameleri diginda II. Abdiilhamid déneminde 6zel olarak ¢ikartilan maarif salnameleri
de taranarak konu ile ilgili bilgiler toplanmistir. Ayrica Bursa’da ¢ikan yerel gazetelerden Bursa ve
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Hiuidavendigar’dan ulasilabilen niishalar taranmistir. Osmanli Tiirkgesiyle yazili bulunan bu eserler
okunarak giiniimiiz Tiirk¢esine transkripte edilmistir. Elde edilen verilerin gegerligi ve giivenirligini
kontrol etmek icin tarihsel arastirma yonteminin temel unsurlarindan olan harici ve dahili tenkit
yontemine basvurulmustur. Belgeler 6ncelikle sekil bakimindan incelenerek giivenirlikleri sorgulanmas,
daha sonra igerdikleri bilgiler diger kaynaklarla karsilastirilmak suretiyle gegerlilik kontrolleri
yapilmistir. Ayrica belgeler transkripsiyon edilirken baska aragtirmacilar tarafindan okunarak kontrol
edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Dokiiman analizi kullanilarak elde edilen veriler, betimsel analiz yoluyla ¢oziimlenmistir.
Betimsel analizde Once, elde edilen veriler mantikli ve anlasilir bir bigimde betimlenir. Daha sonra,
yapilan bu betimlemeler yorumlanir varsa neden sonug iligkileri incelenir ve birtakim sonuglara ulasilir.
Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmasi
islemleri de arastirmacinin yapacagi yorumlar arasinda yer alabilir (Yildirim ve Simsek, 2011: 224). Bu
arastirmada elde edilen belgeler, kronolojik ve tematik olarak siniflandirilmistir. Smiflandirilan bilgiler,
bagliklara ayrilmis ve basliklar igerisindeki bilgiler kronolojik olarak sunulmustur. Arastirma konusu
kapsaminda sayisal veriler ki 6zellikle 6grenci sayilari ile ilgili gerekli yerlerde frekanslar verilmis ve
bilgilerin rahat okunup anlagilmasi icin tablolar olusturulmustur. Akabinde bagliklar halinde ayrilan
biitiin bu bilgiler yorumlanip degerlendirilmistir.

Bulgular

II. Abdiilhamid doneminde Bursa merkezdeki ilkokullarla ilgili elde edilen veriler; ibtidailer ve
tarihi gelisimleri, ibtidailerde egitim-Ogretim faaliyetleri, yonetim ve gelir-giderleri, ¢ocuklar ve
ibtidailerin gelisimi seklinde basliklara ayrilmistir.

Bursa Ibtidaileri

II. Abdiilhamid doneminde Bursa’da, devletin ilkdgretim politikas1 dogrultusunda yeni
ibtidailer insa edilmis, mevcut olan bazi sibyan mektepleri de ibtidailere doniistiiriilmiistiir. Bu donemde
Bursa’daki ilkokullar ile ilgili kaynaklarda bazi bilgiler yer almaktadir. Ornegin seyyahlar Marie de
Launay ve Bonkowski Bey’in “Bursa ve Civar1” adli eserine gore Bursa’da 30 ilkokul olup bunlardan
9’u kizlara aittir. Bu okullarda gérev yapan 30 6gretmenden 9’u bayan olup toplamda 851 erkek ve 351
kiz 6grenci 6grenim gormektedir. Bursa’da ilkokul 6grencisi sayisini artirmanin gereginden bahseden
seyyah, cocugunu okula gonderen veliye 6diil verilerek bunun gergeklestirilecegini sdylemistir. Bu
zorunlulugun Miisliimanlar i¢in gecerli oldugunu, keza gayrimiislimlerin ¢ocuklarin1 genellikle okula
gonderdiklerini gozlemlerinde aktarmistir (Launay ve Bonkowski, 2015:104-107). Seyyahin bahsettigi
ilkokullarin arasinda ibtidailer diginda sibyan mekteplerinin de olmasi muhtemeldir.

Esasen II. Abdiilhamid donemi ilkogretim politikas1 g¢er¢evesinde Bursa’daki ibtidailerin
varligi, 6grenci ve 0gretmen sayilari, bulunduklar yerler ve gelisim siiregleri vilayet salnamelerinden
tespit edilmektedir. Bu baglamda Bursa’da ilk ibtidai, “Numune Ibtidai Mektebi” adiyla 1302 tarihli
salnamede ge¢cmektedir. Buna goére Mekteb-i Miilkiye-i Riigdiye icerisinde yer alan bu okulda, 172
Ogrenci bulunmakta olup, muallimi Mehmet Nuri Efendi’dir (SVH, 1302: 495). Ertesi yil ise Numune
Ibtidai Mektebinin siniflara gore 6grenci sayisi tespit edilmektedir. 4 yillik egitim veren okulda birinci
sinifta 53, ikinci smifta 76, ticlincii sinifta 55, dordiincii sinifta 52 olmak iizere toplam 216 6grenci
Ogrenim gormektedir. Bursa’da usul-i cedide iizerine egitim veren ilk ibtidai sayilan mektep, diizenli
ve tertipli olarak tasvir edilmistir (HVS, 1303: 31). Mektebin kadrosuna bir siire sonra muavin sifatiyla
Hafiz ibrahim Efendi dahil olmustur (HVS, 1304: 132). 1890’larin basmna gelindiginde ise Numune
Ibtidai Mektebi’nin 6gretim kadrosu genislemis ve dgrenci sayist artmistir. Mehmet Nuri Efendi
muallim-i evvel, Hafiz Nuri Efendi muallim-i sani, Mehmet Rasit Efendi muallim-i salis olarak gorev
yaparken Mehmet Nuri Efendi ayrica rika muallimligini de tizerine almistir. Mektebe ayrica bevvab
olarak Adem Aga gorevlendirilmis, 68renci sayist da 4 smifta toplam 282’ye ulagsmistir (HVS, 1306-
1307: 74). Miilki Riisdiye biinyesinde ve erkek dgrencilere 6zgii olan Numune Ibtidai Mektebi, 1897 ye
gelindiginde 212 6grenciyle faaliyetlerini devam ettirmistir (BOA., MF. MKT., 373/65, 06 C 1315/ 2
Kasim 1897). Mevcudun 6nceki yillara nazaran azalmasinda Bursa’da yeni agilan ibtidai mekteplerin
etkili oldugu sdylenebilir.
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Numune Ibtidai Mektebi, Bursa’da usul-i cedide’nin gerceklestirildigi ilk ibtidai olma
ozelligiyle Bursa ilkdgretiminde ayr1 bir yere sahiptir. Bunun yani sira mektep; muallimi Mehmet Nuri
Efendinin gayreti, 6grencilerinin basarilari ve sosyal hayattaki davraniglartyla donemin saygin bir egitim
kurumu olarak gosterilerek zaman zaman basin lizerinden tebrik ve takdir edilmistir. Nitekim mektebin
muallimi Mehmet Nuri Efendi, bir yandan yiiksekokullara girmeleri igin talebe yetistirerek birincilik
kazandig1 gibi diger yandan hafiz da yetistirmistir (Bursa, 121, 28 L 1310/15 Mayis 1893). Nuri
Efendinin hem geleneksel egitim ve dini hassasiyete sahip oldugu hem de modern egitimi benimsedigi
goriilmektedir. Bu bakimdan Mehmet Nuri Efendi aslinda, II. Abdiilhamid donemi egitim
paradigmasinin uygulayici 6rneklerinden biri olmustur. Hafiz yetistirmesi hasebiyle ulemadan oldugu
anlagilan Mehmet Nuri Efendinin bu faaliyetleri, ulemanin modern egitimi benimsedigini gdstermesi
bakimindan da énem arz eder. Mehmet Nuri Efendi bu ¢alismalarinin yani sira “Miintehab-1 Elifba-y1
Osmani” adl1 bir kitap bastirarak da egitime katkida bulunmustur (Kumas, 2011: 140).

Numune Ibtidai Mektebi muallimi ve dgrencileri, hem dgretim faaliyetlerinde gosterdikleri
basarilar hem de toplumsal duyarliliklar1 ve aldiklar1 terbiye geregi takdir ve 6vgii almistir. Nitekim
Bursa gazetesinde yer alan bir haberde, mektebin 6grencilerinin ilmi tahsillerinde itinali olduklar1 ve
mektebin muallim-i evveli Mehmet Nuri Efendi’nin ¢ocuklarin giizel terbiyesine ne derece 6nem verdigi
bir 6rnekle ifade edilmistir. Buna gore, Bursa’da Celebi Sultan Mehmet’in tiirbesi yakininda oturan
birkag kisi, mekteplerinden evlerine ikiser ikiser diizenli olarak gittiklerini gordiikleri 6grencilerin bir
haylisinin biiyiik bir olgunluk ve edeple tiirbe huzurunda bir saf olusturarak fatiha okuduklarini ve
ardindan biiyiik bir olgunluk ile yollarina devam ettiklerinden 6vgiiyle bahsetmistir (Bursa, 142, 6 R
1311/17 Ekim 1893). Bu arada mektepte baz1 dini torenler de icra edilmistir. Bursa gazetesindeki bir
habere gore dindar bir zat tarafindan mektep igerisinde bir persembe giinii Hz. Peygamber ile ilgili
menkibeler okundugu bildirilmistir (Bursa, 140, 22 Ra 1311/3 Ekim 1893).

Numune Ibtidai Mektebinde yapilan sinavlar belirli tarih araliklarinda gergeklestirilmis ve
kamuoyuna duyurulmustur. Buna gére muharrem aymin birinci giiniine rastlayan pazartesi giiniinden
cumalar hari¢ olmak iizere 14. pazar giiniine kadar her giin saat 2’den baglayarak genel imtihanlarin
yapilacagi duyurulmustur. Buradan Numune Ibtidai Mektebinde yilin belli donemlerinde diizenli olarak
sinav yapildig1 ve sinav doneminin 2 hafta boyunca devam ettigi anlagilmaktadir (Hiidavendigar, 1644,
26 Z 1312/20 Haziran 1895). Numune Ibtidai Mektebi siavlarina sehrin ileri gelenleri temsilci olarak
katilarak gozlemde bulunmus ve mektebin basarilarini takdir etmislerdir. Mektep 6grencilerinin ilim ve
fen konusunda kazandiklar1 basarilar, miimeyyiz sifatiyla hazir bulunan; vilayet istinaf mahkemesi ceza
dairesi reisi Hac1 Asim, mahkeme-i bidayet hukuk dairesi reisi Nedim Bey ve mahkeme baskatipleri
Faik ve Resat Bey tarafindan takdirle karsilanmistir (Hiidavendigar, 1646, 10 M 1313/3 Temmuz 1895).

Bursa’da Numune Ibtidai Mektebi disinda usul-i cedide ve usul-i atika iizere dgretime devam
eden pek ¢ok ibtidai mektep de bulunmakta olup bu mekteplerin durumu, vilayet salnamelerinden takip
edilebilmektedir. Bu arada, Bursa ibtidai mektepleri incelenirken mahalle faktorii ile kargilagilmaktadir.
Yani Bursa’daki ilkokullar mahalle merkezli olarak olusmus ve mahallenin bir pargasi olmustur.
Okullarin isimlerine bakildiginda bu durumu gérebilmek miimkiindiir.

1886-1887 dgretim yilina gelindiginde Bursa merkezde numune ibtidaisi disinda Camii-i Kebir,
Manastir ve Reyhan Pasa mekteplerinde usul-i cedide uygulandigi goriiliir. Bunlarin disindaki
mekteplerde ise usul-i atika lizere 6gretim yapilmaktadir. Asagidaki tabloda ilgili tarihte egitim-6gretim
faaliyetlerinde bulunan ibtidai mektepler ve 6grenci sayilari sunulmustur (HVS, 1303: 31, 32):
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Tablo 1: 1886-1887 Yillarinda Bursa Merkez Ibtidai Mektepleri

Mektep Ogrenci Sayist
Cami-i Kebir 75
Manastir 50
Reyhan Paga 130
Orug Bey 15
Bab-1 Zemin 45
Muradiye 60
Alaaddin 65
Altiparmak 40
Veled Saray1 30
Hamza Bey 30
Basc1 Ibrahim 45
Demirli 20
Molla Hiisam 40
Mecnun Dede 50
Daye Hatun 40
Kiremitgi 25
Serefeddin 25
Emir sultan 50
Meydancik 60
Nalbandoglu 40
Hiidavendigar 30
Molla Arap 70
Timurtas 40
Seker Hoca 35
Mecidiye 30

Bu mektepler disinda Bursa merkezde 25 adet inas mektebi bulundugu kayitl olup buralarda
950 talebe 6grenim goérmektedir. Yine Bursa’nin kdylerindeki ziikur ve inas’a mahsus 80 ibtidai olup
buralarda 2350 talebe bulunmaktadir (HVS, 1303: 32). Bursa’daki ibtidai mektepler daha sonra
icerisinde bulunduklari mahallelerle birlikte gosterilmis ve usul-i cedide iizerine dgretimin yapildig1 iki
mektep daha ortaya ¢ikmustir. Bunlar Yeni Pazar Mahallesi ile Ibrahim Pasa Mahallesinde bulunan
ibtidailerdir. Ayrica sehirdeki inas ibtidai mektebi sayisi 24°e diismiis ancak 6grenci sayisi bir 6ncekine
gore artarak 1023’e ulasmistir. Bu tarihteki ibtidailer ve 6grenci sayilari tabloda su sekilde siralanmigtir
(HVS, 1306: 67-68):

Tablo 2: 1889-1890 Yillarinda Bursa Merkez Ibtidai Mektepleri

Mahalledeki Mektep Ogrenci Sayist
Yeni Pazar 134
Ibrahim Pasa 267
Hazret-i Emir 50
Meydancik 100
Cami-i Kebir 73
Duhter-i Serif 76
Mecnun Dede 100
Manastir 40
Kal’a-i Umurbey 40
Altiparmak 50
Murad-1 Sani 65
Hiidavendigar 24
Abdal Mehmet 38
Seker hoca 25
Daye hatun 64
Veled-i Nalband 30
Timurtag 15
Bab-1 Zemin 28
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Bundan 1 yil sonra yayinlanan salnamede ise ibtidai ve sibyan mektepleri bir arada verilmis ve
bu nedenle 6nceki yila nazaran bilgi verilen okul sayisi hayli artmistir (HV'S, 1306-1307: 74-76):

Tablo 3: 1890-1891 Yillarinda Bursa Merkez Ibtidai ve Sibyan Mektepleri

ibtidai ve Sibyan Mektepleri Ogrenci Sayisi
Bab-1Zemin 45
Manastir 50
Muradiye 60
Alaaddin 66
Meskenler 40
Veled Saray1 30
Hamza Bey 30
Basc1 ibrahim 45
Demirli 20
Molla Hiisam 40
Mecnun Dede 50
Cami-i Kebir 75
Daye Hatun 40
Kiremitci Mahallesi 25
Abdal 25
Tuz Pazari 5
Serefeddin Pasa 25
Emir Sultan 50
Meydancik 60
Nalbandoglu 40
Peykar Basi 10
Vefikiye 10
Mecidiye 30
Seker Hoca 40
Oruc Bey 25
Timurtas 15
Maksem 20
Ebu ishak 30
Hiidavendigar 35
Molla Arap 70
Reyhan Pasa 120
Mesud Makrumi 30
Emir Sultan 40
Hoca Tagkin 30
ibn Bizaz 40
Alaca Mescid 30
Incirli 40
Maksem 30
Kadem 50
Basci 30
Reyhan Pasa 45
Manticl 85
Yigit Kiithne 55
Hayreddin Pasa 50
Serefeddin Pasa 30
Ruscuk 35
Maksem 35
Muradiye 27
Hisar 32
Nakkas Ali Pasa 75
Tahtali Mescid 35
Muradiye 34
isa Bey Fenari 40
Selimiye 17
Cekirge 25

Tabloda yer alan bazi mekteplerin ayni ad1 tasidiklar: dikkati ¢ekmektedir. Ornegin Maksem
adinda 3, Serefeddin Pasa adinda 2 mektep bulunmaktadir. Ibtidailerle sibyan mekteplerinin bir arada
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verilmesi ve adini tasidiklart mahallelerde bulunmalar1 nedeniyle bdyle bir durumun ortaya ¢iktigi
anlagilmaktadir. Yukarida sunulan bazi mektepler hakkinda Bursa tarihi i¢in oldukg¢a zengin bir kaynak
olan Kamil Kepecioglu’nun “Bursa Kiitiigii” adli eserinde de kisa bilgiler yer almaktadir.
Kepecioglu’nun eserinde bahsedilen mekteplerden biri, Bas¢1 ibrahim Bey Mektebi’dir. Basc1 Ibrahim
Bey mahallesinde olan bu mektep binasi, mahallenin adin1 aldig1 ibrahim Bey’in oglu Mehmet Celebi
tarafindan 1490°da yaptirilmistir. Alimleri seven Bas¢1 Ibrahim Bey, mahallede zaviye ve hamam da
yaptirmistir. Oglu, bu mekteple babasini hayirseverligi ve maarife olan sevgisini gostermistir
(Kepecioglu, 2010:180,181). Diger mektep ise Abdal Mehmet Mektebi’dir. Abdal Mehmet Camisinin
dogusunda kagir, kubbeli ve {izeri kursunlu bir mektep olup Nisanct Mehmet Paganin babasi Pir Ahmet
Celebi tarafindan yaptirilmistir. Mektebe bir zamanlar “Sevik¢ioglu Mektebi” de denmistir (Kepecioglu,
2010: 38). Tabloda bahsedilen mekteplerden olan Hamza Bey mektebi ise Zeyniler’de Hamza Bey’in
oglu Mehmet Bey tarafindan yaptirtlmistir (Kepecioglu, 2010:145).

Tablodaki mekteplerden birka¢ sene sonra Yildirim Bayezid Camii yakininda 200 6grenci
kapasiteli yeni bir ibtidai mektep daha insa edilmistir (SVH, 1311: 350). Agilan bu mektebin
muallimligine Bursa Dariilmuallimin muallimligi tarafindan yapilan sinavda basarili olan Mustafa
Tevfik Efendi tayin olmus ve mektep, Eyliil’iin 10. Cumartesi giiniinde agilarak 6gretime baglanmustir.
Goriildiigii gibi yeni agilan ibtidai mektep muallimligi se¢iminde titiz davranilarak Dartilmuallimin,
yaptig1 sinavla muallimlerin tayin ve géreve baglamalarinda etkin olmustur (Bursa, 139, 15 Ra 1311/26
Eyliil 1893). 1893-1894 ders yilina gelindiginde Bursa merkezde 21’1 ziikGir, 20’si inas olmak iizere
toplam 41 ibtidai bulunmaktadir (HVS, 1311: 363).

Dénemin egitim tarihiyle ilgili kapsamli nicel bilgilere Maarif Istatistiginden ulasiimaktadir. Bu
belgelerde, II. Abdiilhamid déneminde Hiidavendigar vilayeti geneli ve Bursa sancaginda bulunan
okullarin sayisal durumu, 6gretim usuli ve II. Abdiilhamid’in tahta ¢ikisindan sonra vilayet genelinde
acilan ibtidailerin sayis1 verilmistir (Maarif Istatistigi, 1310-1311: 47):

Tablo 4: Maarif Istatistigine gore Bursa’da Ibtidailer

Vilayet/Sancak Usul-i Atika Usul-i Cedide Sultan Hamid’in tahta ¢ikis1 sonrasi agilan okullar

Hiidavendigar 3173 244 1103
Bursa 654 33 -

II. Abdiilhamid déneminde vilayetin geneli ve Bursa’da ¢ok sayida ibtidai agilmis olmasina
ragmen usul-i cedide konusunda istenilen rakama ulasilamadigir goriilmektedir. Bu durum, II.
Abdiilhamid donemi Bursa ilkogretim politikasinda giindemde olan ancak tam olarak gerceklesmeyen
bir hedef olarak kalmistir. Nitekim ibtidai sayis1 artmakla birlikte usul-i cedide okullariin yeterince
yayginlasamadigi bundan sonraki yillarda da goriilmektedir. Ornegin Bursa merkez ve kdylerinde 1897-
1898 ders yilinda 17 ibtidai’de usul-i cedide uygulanirken 142 ibtidai’de usul-i atika tizere 6gretim
gerceklestirilmektedir (HVS, 1315: 305). Usul-i atikanin genellikle kdylerde oldugu disiiniildiigiinde,
sehir merkezinde de istenilen hedefe ulagilamadigi anlagilmaktadir. Her ne kadar 6gretim yonteminde
istenilen hedefe ulagilamasa da II. Abdiilhamid déneminde vilayette ¢cok sayida ibtidai insa edilmistir.
Donemin sonlarindaki rakamlara bakildiginda 1907-1908 ders yili itibariyle vilayet genelindeki 2878
sibyan ve ibtidai mektebinde 125.245 erkek ve kiz talebe okumaktadir. Bursa merkezde ise 250 ibtidai
ve sibyan mektebinde 12.917 6grenci 6grenim gérmektedir (HVS, 1325: 332, 333).

II. Abdiilhamid déneminin sonunda Bursa’da bulunan ibtidailerle ilgili kapsamli bilgilere 1325
tarihli salnameden ulasabilmektedir. Burada, mekteplerin, muallimlerin adlar1 ve &grenci sayilari
birlikte verilmistir (HVS, 1325: 334):
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Tablo 5: 1907-1908 Yillarinda Bursa Merkez Ibtidai Mektepleri

Mekatib Muallim-i Evvelleri Diger Muallim Talebe
Adedi
Hisarda Hamidiye Mustafa Rifat Efendi 3 106
Medrese-i Muallimine merbut Ismail Efendi 3 98
Hamidiye
Mecidiye Yunus Hilmi Efendi 1 69
Osmaniye Mehmed Said Efendi 3 121
Hiidavendigar Mehmed Ata Efendi 1 56
Yildirim Mehmed Sadik Efendi 1 80
Celebi Sultan Mehmed Sevki Efendi 1 75
Murad-1 Sani Mehmed Ziya Efendi 1 64
Numune-i Terakki Mehmed Nuri Efendi 4 251
Reyhan Ali Riza Efendi 5 276
Nalband Oglu Mehmed Hulusi Efendi 2 89
Hazret-i Emir Ismail Hakki Efendi - 35
Haci Hiisam Efendi Mehmed Esad Efendi 2 100
Dariilfeyz Mehmed Nuri Efendi 2 84
Semsiilmaarif Kasim Efendi 1 54
Miratiil Maarif Ferhad Hakk1 Efendi 1 51
Rehber-i Marifet Ahmed Hilmi Efendi - 56
Hundi Hatun Yusuf Efendi - 39
Orug Bey Ibrahim Edhem Efendi 1 93
Demirli Omer Fevzi Efendi 1 36
Hangerli Ahmed Fahri Efendi 1 26
Meydancik Mehmed Hifz1 Efendi 1 66
Incirli Ali Hifz1 Efendi 1 69
Yeni Mahalle Mehmed Hanefi Efendi 1 85
Molla Arab Ali Niyazi Efendi - 29
Selimzade Arif Efendi - 30
Pasa Mahallesi Cafer Efendi 1 59
Hoca Hasan Mabhallesi Mehmed Nimetullah Efendi - 41
Selimiye Mahallesi Idris Efendi 1 37
Reyhan Inas Muallimesi Nefise Hamim - 44

Kepecioglu’nun Bursa kiitiiglinde yukarida adi1 gecen bazi mekteplerin tarihgeleri hakkinda bilgi
verilmistir. Ornegin Demirli Mektebi, hamam tekke yakininda olup, Muallimzade Zeyni Celebi
tarafindan yaptirilmistir. Mektebe bir ara “Zeyniye Muallimhanesi” de denmistir (Kepecioglu, 2010:
268). Meydancik Mektebi ise Veli oglu Nebi Halife tarafindan 1559°da Meydancik Camii karsisinda
inga edilmis ve ¢ok sayida gelir vakfedilmistir. Bir siire sonra mektep yikilmis ve yerine kizilcik kurusu
Mehmet Celebi ahsap bir bina insa ettirmistir. Mektebin bahgesi 1908’de genisletilmis ve yeni bina
yapilmistir (Kepecioglu, 2010: 192). Bunlar disinda, ¢esitli kaynaklarda bazi okullar hakkinda malumat
verildigi goriiliir. Bunlardan birisi “Numune-i Terakki Mektebi”dir. Okul, iki katli olup “kose hoca
okulu” olarak da anilmaktadir. Dort odali olan okulda yemekhane ve mescid de bulunmaktadir.
Siniflarin arasindaki sofada hoca Nuri Efendi oturmaktadir. Minderde oturan Nuri Efendi’nin basinda
sari@1, sirtinda samur kiirklii cilibbesi yaninda kamgi ve falakasi vardir (Erler, 1966: 98). Hundi Hatun
Mektebi ise Bursa’daki eski mekteplerdendir. 1487°de Vezir Ibrahim Pasa tarafindan muallimhane yeri
olarak aldig1 evlerden birinde kurulan vakif yapisi icerisinde bir mekteptir. Hundi Hatun, ibrahim
Pasa’nin karisidir. Mektebin iizeri kubbeli, kagir ve kursun kaplidir (Kepecioglu, 2010: 190, 191). Uzun
bir tarihi geg¢mise sahip olan yapi, II. Abdiilhamid doneminde ibtidai olarak egitim-6gretim
faaliyetlerinde kullanilmistir. Baska bir kaynakta ise mektebin Ulu Cami avlusunda oldugu belirtilmistir
(Erler, 1966: 97). Tabloda yer alan mekteplerden biri de Murad-1 Sani’dir. Bursa’daki tarihi
mekteplerden biri olan Murad-1 Sani,15. yiizyilda Muradiye Medresesi ile iliskili olarak Fatih Sultan
Mehmet’in annesi Hiima Hatun tarafindan sibyan mektebi olarak yaptirilmigtir. Mektep, 1855 depremi
sonrasi tekrar inga edilmistir (Hizli, 2011: 339).
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Bursa merkezindeki ibtidailerden, Hisarda Hamidiye, Karaaga¢ mahallesinde Hamidiye,
Osmaniye, Hiidavendigar, Murad-1 Sani, Dariilfeyz, Rehber-i Marifet, Reyhan Inas, Isa Bey, Abolyond
ve Kazikli mektepleri, 1900-1903 yillar1 arasinda yeniden insa edilerek agiliglar1 yapilmigtir. Dénemin
sonlarinda ise, Bursa merkeze bagli koylerde 155 ibtidai olup buralarda 10.437 6grenci buralara devam
etmektedir. Ayrica Cumalikizik, Susurluk, isa Bey, Fidye, Kizik, Kestel, Hasan, igdir, Cali, Kayapa,
Abolyond, Kaziklt mektepleri tamamen 1slah edilerek usul-i cedide iizere 6gretime gegmislerdir (HVS,
1325: 335).

Tabloda ad1 gecen tek inas mektebi Reyhan inas Ibtidaisidir. Bu mektep, inas riisdiyesine
ibtidaideki dersleri almig kiz 6grencileri yetistirmek ve inas riigdiyesinin bir subesi olmasi i¢in; valinin
tesviki, muhasebeci Selami bey, diger yetkililerin aracilig1 ve halkin yardimiyla Reyhan mahallesinde,
memur, esraf ve ahalinin huzurunda 1901 yilinin mart ayinda agilmistir (Hiidavendigar, 1941, 7 Z
1318/28 Mart 1901). Reyhan Inas Ibtidaisi acilmakla birlikte inas ibtidailerinin Bursa’da yetersiz
oldugu goriilmektedir. Hatta kizlarin egitimi, bazi evlerde hanim hocalar tarafindan hususi egitim
yoluyla gerceklestirilmistir. Okul yetersizliginden dolay1 bu durum engellenememis, yeterli mektep
sayisina ulasildiginda bu gibi gayri resmi 6gretimin engellenmesi kararlastirilmigtir. Bursa’da bu gibi
evlerde 6zel egitimin yapildig1 hanelerin sayisi 46 olup biiyiik bir kismi hanim olan 6gretmenlerin sayisi
ise yaklasik 765°tir (HVS, 1325: 335).

Bursa’daki bazi ibtidailerin agiliglart diger devlet kurumlarinda oldugu gibi Padisah’in tahta
cikis torenlerinde yapilmistir. 1904 yilinda gergeklestirilen II. Abdiilhamid’in tahta cikis toreninin
yildoniimii kutlamalarinda Bursa’da 4 ziikir, 1 inas ibtidai mektebinin agilis1 yapilmistir (BOA., MF.
MKT., 803/69, 4 B 1322/14 Eyliil 1904). Bu uygulama ertesi sene Mekteb-i Osmani ile devam etmistir.
Eski haline gore genisletilerek yeniden ingsa edilen mektep, 4 biiyiik dershane, 1 oda, yemekhane ile
bahge ve cesmeye sahiptir. Genigletilerek yeniden insa edilen diger ibtidai ise Murad-1 Sani’dir (BOA.,
MF. MKT., 885/49, 28 B 1323/28 Eyliil 1905). Boylece bir yandan eski ibtidailer talebe sayilar1 arttigi
icin genisletilip yeniden insa edilirken diger yandan ciilus y1ldontimlerinde mekteplerin agilis térenleri
icra edilmistir. Bu durum, II. Abdiilhamid’in maarifperver yoniine vurgu yapilmak istendigine isaret
etmektedir. Baz1 mekteplerin isimlerine dikkat edildiginde ise kurulus donemine ve Bursa’nin tarihi ve
kiiltiirel mirasina atif yapildig1 goriiliir. Biitlin bunlar, II. Abdiilhamid dénemi politikalarinin egitim ve
giincele aksedilmis 6rnekleri olarak karsimizda durur. Bu arada, II. Abdiilhamid doneminde Bursa’daki
ibtidailerden bazilarinin ayni isimlerle cumhuriyetin ilk yillarinda da varligini ilkokul olarak devam
ettirdikleri goriiliir. Ornegin Nalbant Oglu, Hoca Ilyas, Hisar, Altiparmak, Cekirge, Molla Arap, Emir
Buhari, Namazgah, Incirli, Mecidiye, Reyhan, Hoca Hasan vb. gibi (Sedad, 1934: 18).

Ibtidailerde Egitim-Ogretim

Ibtidailerde, Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde 6ngoriildiigii {izere 6grenim siiresi 4 yil olup,
ders programlari, Maarif Nezareti tarafindan belirlenen sekliyle uyumlu olmustur. Ciinkii merkezi idare,
Istanbul ve tasrada bulunan ibtidailerin 6gretim faaliyetlerinde ayn1 ders programini uygulamalarin
istemistir. Cocuklarin edindikleri bilgilerin esasinin ibtidailerde verildigine dikkat ¢ekilerek, Tiirkge,
Kiraat, Kur’an-1 Kerim ve dini bilgilerin 6gretilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica derslerde Maarif
Nezaretinin belirledigi kitaplarin okutulmasi istenmistir (BOA., Y. PRK. MF., 2/82, 29 Z 1310/14
Haziran 1893). Yani iilkedeki diger ibtidailerde uygulanan ders programi Bursa’da da uygulanmigtir.
Aragtirma siirecinde Bursa’daki ibtidailerin ders programiyla ilgili bilgilere sadece 1325 tarihli vilayet
salnamesinden ulasilabilmistir. Bu baglamda, dénemin sonlarinda Bursa ibtidailerinde su dersler
okutulmustur: “Elifba, Kur’an-1 Kerim, Tecvid, Iim-i hal, Tiirkce, Hesap, Cografya ve Malumat-1
Ziraiyye ve Ahlakiyeyi Havi Kiraat, Tarih-i Osmani” (HVS, 1325: 333). Derslere bakildiginda, donem
icerisinde temel derslerin yanina bazi derslerin programa ilave edildigi goriiliir. Ziraat dersi bunlarin
basinda gelmektedir. Bu durumda ibtidailerde, temel okuma, dilbilgisi ve dini bilgileri igeren 6gretim
faaliyetlerinin yanina, donemin politikalarina uygun olarak eklemeler yapildig1 ortaya ¢ikmaktadir.
Ozellikle tiim iilke sathinda ayni programin uygulanmak istenmesi, toplumsal alanda olusturulmak
istenen birlik havasina egitimden ve onun temeli olan ibtidailerden baglanmak istedigini gdsterir.

Doénemin egitim-6gretim faaliyetlerinde en biiylik sikintilardan birini 6gretmen eksikligi
olusturur. Bu sadece Bursa icin degil tiim iilkede goriilen bir durumdur. Ancak bunun yan1 sira smirl
sayidaki egitimci kadro, donemin maarif siyasetinin tasiyicist ve pratikteki uygulayicisi konumunda
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olmustur. Ogretmenlerin faaliyetleri merkezden izlendigi gibi zaman zaman &diillendirilmistir.
Bunlardan nasibini Bursa’daki bazi ibtidailerde goérev yapan muallimler de almistir. Bursa’daki Sadiye
ibtidai Mektebi muallim-i evveli Mehmet Said, Numune-i Terakki Ibtidaisi muallim-i evveli Mehmet
Nuri ile Reyhan Pasa Ibtidaisi muallimi Ali Efendiler, 5. riitbeden mecidi nisan1 ile taltif edilmistir
(BOA., I.TAL., 346/35, 1322 B 18/28 Eyliil 1904).

Ibtidailerin Yonetimi ve Gelir-Giderleri

Bu donemde ¢ikartilan maarif iane vergisinden ibtidailere kaynak aktarilmayarak, biitceleri
yerinden temin edilmis yani yerele birakilmistir. ibtidailerin gelirleri, harcamasi olmayan vakiflarin
kaynaklari, hayir isleri i¢in ayrilan paralar, okullar i¢in inga olunan yerlerden alinan kiralar, okul
taksitleri, piyango hasilat:1 ve teberrulardan olusmustur (Yiicelt, 1948: 16). Ibtidai mekteplerin; idaresi,
gelirlerin artirimi, Maarif Nezareti tarafindan belirlenen kitaplarin okutulmasi ve buna riayet edilmesi,
Ogretmenlerin secilmesi, tebliglerin duyurulmasi, belirli zamanlarda maarif miidiiriine hesaplarin
gonderilmesi, ihtiyag olan yerlerde yeni mekteplerin insasi ve acilmasi gibi bilumum isler maarif
komisyonlarina birakilmigtir (HV'S, 1324: 591). Goriildigii gibi yerel maarif idaresi ve komisyonlari,
ibtidailerden birinci derecede sorumlu tutulmuslardir. Bu sorumlulugun baslicasini ise finansman bulma
ve kaynak aktarma tegkil etmistir.

Ibtidailer zamanla Bursa maarif idaresinde miistakil bir miifettislik ve iiye ile yer aldig1 gibi
maarif idaresi biinyesinde ibtidaileri ilgilendiren baslica komisyon da kurulmustur. Buna gére maarif
midiirliigline dnce mekatib-i ibtidaiye miifettisi atanmis, akabinde maarif idaresi biinyesinde vilayet
merkezi ibtidai mektepler miifettisligi adli bir iiyelik olusturulmustur. Tespit edilen ilk miifettis Bursa
miiderrisligi reisi Necip Efendi’dir (HVS, 1323: 69). Maarif idaresi biinyesindeki ibtidai mektepler
komisyonu ise su liyelerden olusmustur (HVS, 1324: 251):

Tablo 6. Bursa Mekatib-i ibtidaiye Komisyonu

Reis Maarif Miidiirii Azmi Bey

Aza Seyh Vehyi Efendi

Maarif Muhasebecisi Mehmet Resat Bey

Nukiid-u Mevkiife Memuru Abdurrahman Efendi

Kaétip Mekatib-i Ibtidaiye Miifettisi Necip Efendi

Komisyonun kuruldugu tarihin biraz 6ncesine gidildiginde, Maarif Nezaretinin vilayetten ilgili
komisyonun kurulmasi i¢in talebi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Maarif Nezaretinden 17 Nisan 1899
tarihinde Hiidavendigar vilayetine gonderilen yazida, Hiidavendigar vilayeti ve miilhakatinda bazi1 hayir
sahipleri tarafindan bagiglanan paralarin mahalli ibtidai mekteblerin masraflari ile yenilerinin ingasina
sarf edilmek iizere egitime tahsisi i¢in vilayetce bir komisyon kurulmasi istenmistir. Boylece hem ibtidai
mekteplerin 1slah1 igin hem de mektep olmayan yerlere yeni ibtidai mektepler insasi i¢in vilayet maarif
miidirligi biinyesinde bir komisyon kurularak ibtidailer ile ilgili sorunlar tespit edilip ¢6ziim yollari
aranmaya ¢alisilmistir (BOA., MF. MKT., 444/48, 06 Z 1316/17 Nisan 1899). Bu yazismadan yaklasik
5 yil sonra bahsi gecen komisyon olusturulmustur. Boyle bir komisyonun varligi, ilkogretimin vilayette
yapilandirilmasi ve giiglendirilmesi yoniindeki kararli olundugunu ve bu meselenin ciddiye alindigini
gosterir. Ancak bununla birlikte Bursa’da ibtidai mektepler ve gelisimleri ile ilgili birtakim sorunlarin
olduguna isaret eder. Komisyonun iiyelerine bakildiginda Oncelikle basinda maarif miidiirii yer
almaktadir. Komisyonda muhasebeci ve nukid-u mevkife memurunun bulunmasi, komisyonun biitce
ve finansman meselesi tlizerine egildigini de gostermektedir.

Ibtidailere Yerelin Destegi

Ibtidailerin yapilmas1 ve insasinda kaynaklarm yerele ve ahaliye birakildigindan daha énce
bahsedilmisti. Bu baglamda bir yandan ahalinin yardimlari, diger yandan maarif idaresi, ibtidailerin
ingast ve gelisimi igin gayret gOstermistir. Bursa’da karsilagilan ornekler, ibtidailerin finansman
meselesinin yerelde nasil ¢oziilmeye galisildigini ortaya koyar. Ornegin Bursa esrafindan olan
Fabrikator Buldurizade Osman Nuri Efendi, Molla Arap Camisinin dogu kismindaki Molla Arap Ibtidai
Mektebini yeniden tesis etmis Ve bu mektebe karsilik olarak bir firin, bir kahvehane ve iki diikkan vakif
eylemistir (Kepecioglu, 2010: 23; Hasan Taib, 1323: 41). Ibtidailerin insasinda ahalinin yardimu ile ilgili
bagska Ornekler de bulunmaktadir. Ornegin Bursa’daki havlu tiiccarlarindan Haci Hakki Efendi
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tarafindan Celebi Sultan Mahallesinde, 100 talebeye yetecek biiyiikliikte ve 2 kat olarak mektep insa
edilmis ve resmi agilis1 vilayet erkani, memurlar ve esraf hazir oldugu halde gergeklestirilmistir (BOA.,
MF. MKT., 625/31, 28 M1320/7 Mayis 1902). Yine Bursa’nin hayirl isler yapan kisilerinden Seyh
Sabit Efendi, daha 6nceden yaptirdigi cami bitisigindeki ibtidai mektebe maasini da karsilamak {izere
usul-i cedideye asina olan Cemil Efendi isminde bir muallim bulmus ve sehrin uzaginda olmasi
nedeniyle, ¢ocuklarin da kiilfetten kurtularak bu yeni 6gretim usulilyle egitim gérmelerine imkan
saglamistir. Sabit Efendi, bu hareketiyle takdir gérmiistiir (Bursa, 109, 28 B 1310/15 Subat 1893).

Bu gibi yerel esrafin yardimlarinin yan sira gelir getirecek tesebbiislere de girisilmistir. Ornegin
Hangerli Ibtidai Mektebinin 7000 kiisur kurus masrafla harap durumdan kurtarilacagi gibi mektebin
altinda yaptirilacak iki diikkanin kiraya verilmesi ile masrafin birka¢ senede ¢ikacagi ve mektebe gelir
olacagi igin gerekli izinlerin verilmesi istenmis ve neticede gerekli izin alinmigtir. Burada mektebin
altina iki diikkan insa edilip kiraya verilmek istenmesini, egitim harcamalar1 i¢in kaynak olusturma
tesebbiisii olarak degerlendirmek gerekir. Boylece mektebin masraflari ve gerekli bakim ve onarimi bu
iki diikkanin kirasiyla saglanmis olacaktir. Yani ekonomik sikintilara karsi egitimde cesitli ¢oziim
yollarinin arandig1 burada da goriilmektedir (BOA., 1. SD., 106/6368, 22 N 1308/30 Kasim 1904).
Yerelde ahali ve esraf disinda gorev taniminda ibtidailere gelir bulmak olan maarif idaresi de faaliyet
gostermistir. Osman Gazi Tiirbesi yakininda olup ingasina baglanan ve ciilus yildoniimiinde resmi agilist
yapilmasi planlanan ibtidai mektep i¢in maddi kaynak ihtiyaci ortaya ¢ikmustir. Bolgedeki ahalinin
maddi gii¢leri muallim maaglar1 tedarikine yetmeyecegi ve 6gretim diizenli olarak devam edemeyecegi
igin vilayetten gereken masraflarin 6denmesi ve dgretime baslanmasi talebinde bulunulmustur. ibtidai
mektep binasinin tiirbeyi ziyarete gelenlerin de dikkatini ¢ekecegi bir yerde oldugu da duruma
eklenmistir. Neticede 250 kurus muallim-i evvele, 150 kurus muallim-i saniye ve 50 kurus bevvaba
olmak tizere toplam 450 kurus ve yillik 300 kurusun da ufak tefek harcamalar i¢in olmak tizere vilayet
gelirinden karsilanmasina karar verilmistir (BOA., MF. MKT., 799/62, 15 C 1322/27 Agustos 1904).

Yereldeki ibtidailere kaynak bulma konusundaki hassas davraniglar, zaman zaman
odiillendirilerek bir nevi egitime yardim tesvik edilmistir. Ornegin Ibrahim Ethem Efendi adl1 sahis, Tuz
Pazar1 mahallesindeki herhangi bir geliri olmayan mektebi 27 lira sarf ederek tamir ettirmistir. Ancak
daha sonra ¢ikan yanginda mektep agir hasar gormiistiir. Bunun iizerine ibrahim Ethem Efendi 10 lira
daha harcayarak mektebi yeniden insa ettirmistir. Boylece Tuz Pazar1 Mektebi 3 biiyiik dershane ve 1
odaya kavustugu gibi mektebin altina bir de diikkan yaptirilmistir. Ciilus téreninde agilisi yapilan
mektebe merkez Dariilmuallimin subesi mezunlarindan Hafiz Mehmet Efendi tayin edilmistir. Boylece
Tuz Pazar1 Mektebi hem yeniden ogretime acgilmis hem de mektebe gelir getirecek kaynak
olusturulmustur. Iste bu maarifperver davranislarindan dolay: Ibrahim Ethem Efendi, 5. riitbeden bir
kita mecidi nisan ile taltif edilmigtir (BOA., MF. MKT., 863/55, 09 R 1323/13 Haziran 1905).
Gorildiigli gibi Bursa’daki ibtidailer, sehrin ileri gelen idari erk@ni, esraf ve ahali tarafindan
desteklenmistir.

Ibtidailerde Cocuklar

II. Abdiilhamid dénemi Bursa’sinda ibtidailerin nicelik ve nitelik olarak gelistirilmesi icin
adimlar atilmakla birlikte ayni zamanda ibtidailerdeki cocuklarin sagligiyla ilgili ¢alismalar da
gerceklestirilmistir. Bunlarin basinda ¢ocuklarm agilanmasi gelir. ibtidailerde cocuklarin asilanmasi ile
ilgili gelismeler, yerel basin iizerinden takip edilebilmektedir. Buna gore, Oncelikle ibtidai mekteplerin
teftisi zamaninda mekteplerdeki asisiz ¢ocuklarin tespit edilerek, bu cocuklarin agilanmasi i¢in vilayetin
sthhiye miifettigligine durumun bildirilecegi duyurulmustur (Bursa, 7, 27 Ca 1308/18 Kasim 1890).
Bundan 2 ay sonra vilayet sthhiye miifettisi Rauf Bey ile belediye tabibi Bedros Efendi Bursa’daki
Numune Ibtidai Mektebine giderek mevcut olan dgrencileri muayene etmis ve i¢lerinde asisiz olanlara
as1 yapilmistir. As1 sahadetnamesi olmayanlara da iicretsiz olarak yazili as1 sahadetnamesi verilerek
mevcudu 320 neferden ibaret olan okulda asisiz ve sahadetnamesiz 6grenci kalmadigi bildirilmistir
(Bursa, 9,12 C 1308/23 Ocak 1891). Numune ibtidai Mektebini diger ibtidailer izlemistir. Sthhiye
miifettisi Rauf Bey tarafindan, Reyhan Pasa, Hoca Hiisameddin mektepleri ile Ermeni ziikGir ibtidai
mektebinde ¢ocuklar tek tek muayene edilerek asi yapilmig ve ayrica agi sahadetnamesi verilmistir.
Neticede Reyhan Pasa Mektebinde 120 6grenci, Hoca Hiisameddin Mektebinde 60 6grenci ve Ermeni
ziikur ibtidai mektebinde 307 6grenciye ast yapilarak bu okullarda asisiz ve sahadetnamesiz 6grenci
kalmamustir (Bursa, 10, 19 C 1308/30 Ocak 1891).
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Bursa’daki ibtidai mekteplerin 6grencileri resmi térenlerde boy gostererek sosyal faaliyetlere de
katilmiglardir. Bu faaliyetlerin baginda padisahin dogum giinii kutlamalar1 gelir. Bursa gazetesindeki
habere gore II. Abdiilhamid’in dogum giiniiniin kutlanmasi ile ilgili térene sehir merkezindeki Numune
ve Reyhan Paga mekteplerinin 6grencileri katilmis, diger okullarin &grencileri ve ahali ile birlikte
“padisalim ¢ok yasa” nidasinda bulunmuslardir (Bursa, 112, 17 S 1310/6 Mart 1893).

Ibtidailer Hakkinda Diisiinceler

Ibtidailerden bahsedildiginde ibtidailerin sorunlarinin teshisi ve 1slah1 noktasinda yapilmasi
gerekenlerin de bu donemde tartisildigina dikkat ¢ekmek gerekir. Nitekim tarihi siiregte, ibtidailer
tizerine hem Bursa’daki yerel idareciler hem de Bursa’ya gelen miifettisler ¢esitli raporlar hazirlamas,
sorunlarin tespiti ve ¢dziim Onerilerini sunmuslardir. Bu konuda goriislerini agiklayan ilk isim Ahmet
Riza Bey’dir. Ahmet Riza Bey, Bursa maarif miidiiriiyken Bursa’daki ilkokullar yani sibyan mektepleri
ve ibtidai mekteplerle ilgili izlenimlerini Maarif Nezaretine sundugu raporunda ifade etmistir. Raporun
hazirlandigi tarihin 1889 yil1 oldugu esas alinirsa Bursa’da 1889 yili ve dncesinin ilkokullariin durumu
hakkinda fikir edinilmektedir.

Ahmet Riza Bey’e gore, 1889 itibariyle Bursa’da 23 ilkokul olup burada 1200 6grenci 6grenim
gormektedir. Kizlar ise birtakim 6zel evlerde ve diizgiin olmayan bir halde okumakta olup kizlara 6zgii
bir ilkokul bulunmamaktadir. Mevcut 23 okuldan Reyhan ve Ibrahim Pasa disindaki okullar, egitim icin
saglikli olmay1p, fiziki sartlar1 kotii durumda durumdadir. Her mahalleye gore okullarda 6grenci sayisi
12 ile 80 arasinda degismektedir. Ogretmenler genellikle dgrencilerden aldiklari haftaliklarla idare
etmektedir. Okullarda eski yontemde yani usul-i atika iizere 6grenim gerceklesmekte olup “elifba,
Kur’an-1 kerim, tecvit, muhammediye, insa” gibi dersler okutulmaktadir. Ogretmenler genellikle
mahallenin imamlarindan olusmaktadir. Buradan hareketle sehirdeki okullarin biiyiik bir kisminin
sibyan mektebi oldugu goriilmektedir.

Ahmet Riza Bey, ilkokullarin say1 olarak yeterli olmadigini, fakir mahallelerindeki okullarin
O0denek olmadigi i¢in kapali durumda oldugunu, bazi 6grencilerin yarim saatlik mesafe ile acik olan
okullara ulagtigini sdyleyerek maddi sartlarin Bursa’daki ilkokul egitimini bariz bir sekilde etkiledigine
dikkat cekmistir. Ayrica, sibyan mekteplerinin durumunun i¢ agici olmadigini, hem ¢evrenin ve fiziki
sartlarin hem de Ogretmen ve Ogretim yontemlerinin oldukca yetersiz oldugunu ifade etmistir.
Nihayetinde ise Bursa’daki ilkokullarm nasil 1slah edilecegi ve neler yapilmast gerektigini igeren
Onerilerini siralamustir.

Ahmet Riza Bey’e gore, mevcut 47 okulu onarmak 1slah i¢in yeterli degildir. Bunun yerine
Miisliman mahalleleri belirli bir oranda 10 bolgeye ayrilip her bdlgeye yeni bir erkek ve kiz okulu
yaptirilmalidir. Buralarda 150’ser 6grenci alacak birer biiyiik etiit salonu ile 50’ser kisilik iki derslik,
Ogretmenler odasi ile yemek ve teneffiis icin genigce bir sundurma olmasi gerekir Okullardaki idari
isleyisin diizenlemesi i¢in riisdiye ve idadide oldugu gibi giderleri maarif sandigindan édenmelidir.
Ogrencilerden alman haftaliklar diizenli bir sekilde mubassir eliyle toplanmali ve &grencilere
karsiliginda makbuz verilmelidir. Gelirler maarif sandiginda her persembe toplanarak ayliklar buradan
diizenli olarak Odenirse ilkokul 1slahi i¢in 6nem arz eden liyakatli 6gretmenlerin istihdaminda ve
geciminde kolaylik saglanmig olur. Yine terbiyeli ve zeki ¢ocuk yetistirmek i¢in mubassirlara dolgun
aylik verilmelidir. Mubassirin gérevinden de bu arada ayrintili olarak bahseden Ahmet Riza Bey’e gore
ders ve teneffiis zamanlarinin diizenlenmesi, okul saglig1 ve i¢ diizenin saglanmasinda mubassirlara
biiyiik is diismektedir. 150 6grenciyi bir muallim-i evvelin nitelikli bir sekilde okutamayacagindan
hareketle 6gretmen ihtiyaci ortaya ¢ikacaktir. Bunun i¢in de agilmasi planlanan Dari{ilmualliminin ikinci
smiftaki 6grencileri, uygulamalarini yani stajlari1 bu okullarda yapmali ve bunlara tegvik olarak 50
kurus aylik verilmelidir.

Ahmet Riza Bey, Maarif Nizamnamesine de atif yaparak 9.12.13 ve 17. maddelerin aynen
uygulanmasini ancak dgrenim yasinin 6-10 yas arasi olmasini, asisiz, hastalikli, 6 yas asag1 cocuklarin
okullara alinmamasini sOylemistir. Okullarda dayak kesinlikle yasak olmalidir. Tesvik igin
Ogrencilerden basarili ve iyi ahlaktan tam puan alanlara gilizel kitaplar ve tahsinname verilmelidir.
Ahmet Riza Bey, Maarif Nizamnamesindeki 6grenim siiresinden farkli olarak ilkokul egitimin 3 yila
indirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica Maarif Nizamnamesindeki ders programini esas alarak erkek
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ve kiz ilkokullar1 i¢in hazirlamis oldugu ders programini taslak olarak sunmustur. Dersler, 3 yil i¢inde
su sekilde dagilim gostermistir:

Birinci Sene: elifba, okuma usulii, Kur’an-1 Kerim, yazi, sayma ve yazma
Ikinci Sene: tecvit, ilmihal, kiraat, ahlak, yazi (siiliis), hesap, imla

Ucgiincii Sene: muhtasar sarf-1 Osmani, imla, hesap, yaz1 (siiliis), muhtasar- tarih-i Osmani, imla,
malumat-1 nafia, tarih-i tabii.

Ahmet Riza Bey, ilkokullarm islahinda finansman meselesinin ¢ézlimii konusunda da
Onerilerini agiklamistir. Yetimler i¢in bir 1slahhane oldugunu, ayrica bir de Dariissafaka agilacagi igin
kiz ve erkek 3000 6grencinin ancak %10’unun muhtag sayilarak kalan 2700’{iniin ii¢ boliime ayrilarak
1000 gocuktan haftalik 20, diger 1000 ¢ocuktan 40 ve kalan 700’tinden de 60 para haftalik alinarak
tahmini yilda 122.400 kurusluk bir gelir elde edilecegini hesaplamistir. Ayrica erkek ilkokullarina
bakkal diikkani yaptirilarak kiraya verilmelidir. Bunlarin kirasina vakiflardan gelecek 6denek de
eklendiginde ilkokullar i¢in ciddi bir gelir elde edilmis olur. Ahmet Riza Bey’e gore, elde edilmesi
planlanan gelir 6gretmen ve memur giderlerini karsilamaktadir ancak bunun uygulanmasi i¢in 20 okulun
yeniden yapilmasi gereklidir. Bu okullar i¢in arsa satin alinmayacagi i¢in yar1 ahsap yapilacak okullarin
3 bin liraya mal olacagi, bunu gerceklestirmek igin de bir yillik geliri tamamen birakmak veya
padisahtan yardim istemekten bagka care olmadigimi ifade etmistir (Su, 1978: 5-11).

Maarif miidiiric Ahmet Riza Bey’in raporu degerlendirildiginde, mevcut sorunlardan hareketle
acil bir 1slah ¢aligmasinin baglamasi gerektigine isaret ettigi gbéze carpar. Maarif Nizamnamesine esas
olarak bagli kalmakla birlikte ilkokullar s6z konusu oldugunda nizamnamedeki bazi hiikiimlerin de tadil
edilmesi gerektigini vurgulamistir. Ahmet Riza Bey’in raporunda tizerinde durdugu gibi nitelikli ilkokul
egitiminde en biiylik sorun maddiyattir. Yani ilkokullarin 1slahinda finansman meselesinin oncelikle
¢oziilmesi gerektigi konusu Bursa’daki ilkogretimin temel meselesi olmustur. Bu durumu sadece
Bursa’da degil diger vilayetlerde de gorebilmek miimkiindiir. II. Abdiilhamid doneminde egitim
politikalarinin uygulanmasinda ve egitimin yayginlastirilmasi ¢aligmalarinda finansman meselesiyle
stirekli karsilagilmis ve bu husus, istenilen hedeflerin gergeklestirilmesinde ve basariya ulagilmasinda
bariz engel teskil etmistir. Ahmet Riza Bey’in maarif miidiirii olarak ilkokullar 6zelinde Bursa igin
ortaya koydugu bu rapordaki sikintilarin daha sonra da devam ettigi goriilmektedir.

Bursa’daki ibtidailerin durumunu degerlendiren diger bir isim, mekatib-i ibtidaiye miifettisi
Agéh Bey’dir. 1898’de Bursa’ya gelen Agah Bey, ibtidai mekteplerin durumuyla ilgili bilgi ve
gozlemlerini aktarmistir. Raporda gerek Dersaadet’te ve gerek tagrada bulunan mekatib-i ibtidaiyenin
mevcudunun 1slah ve tanzim edilerek usul-i cedide ve terakkiyat-1 hazire ile uygun bir hale getirilmeye
caligildigr bir yandan da kasaba ve nahiye merkezlerinden koylere varincaya kadar pek ¢ok mektep
acildig1 ifade edilmistir. Bununla beraber Istanbul’a en yakin ve en ziyade itina edilecek yerlerden biri
olan Bursa’nin merkezinde de usul-i cedide uygulanan mektebin az oldugundan yakinilmistir. Bu
durumun dénemin egitim icraatlariyla uygun olmadig: ifade edilerek Dersaadetce tatbik olunan usul-i
cedide’nin oralarda da uygulanmasi gerektigini belirtilmistir. Miifettis ek olarak Reyhan mektebine
haftada bir saat Kur’an-1 Kerim talim eden Hafiz ibrahim Efendinin miinavebeli olarak diger
mekteplerde de bu dersi vermesinin uygun olacagini onermistir. Akabinde Maarif Nezaretinden
Hiidavendigar vilayeti maarif miidiiriyetine gonderilen yazida Bursa’daki bu durumun kabul edilemez
oldugundan hareketle mevcut mekteplerin usul-i cedideye doniisiimii ve gereken yerlerde yeni
mektepler agilmasi hususunda gerekenin yapilmasi bildirilmistir (BOA., MF. MKT., 405/50, 21 S
1316/11 Temmuz 1898).

Bursa’daki ilkokul egitimindeki maddi kaynak sikintisi II. Abdiilhamid déneminin sonuna kadar
devam etmistir. 1907 yilinda Vali Mehmet Tevfik Bey, Istanbul’a resmi bir yaziyla Bursa’daki
ibtidailerin durumunu anlatmis ve maddi sikintinin asilmasi i¢in talepte bulunmustur. Mehmet Tevfik
Bey; Bursa’nin bulundugu konum ve ticareten sahip oldugu 6nem ve niifus yogunluguna nispetle
mevcut ibtidailerin ihtiyaci karsilayamadigi, baz1 mahallelerde mektep olmadig1 gibi olan yerlerdeki
bazilarmin da harap durumda oldugunu, ayrica ehil ve yetenekli muallimler istihdam edilemedigi igin
de bu okullardaki egitimin sibyan mekteplerinin ilerisine gecemedigini ifade etmistir. ibtidailerin
maarifin esasi oldugunu sdyleyen Mehmet Tevfik Bey, bu okullarin iyilestirilmesi i¢in merkezden
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toplanan zebhiye (hayvan kesim vergisi) vergisinin ibtidailere kaynak olarak aktarilmasini talep etmistir
(BOA., Y. MTV., 297/83, 18 Ra 1325/1 May1s 1907).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Il. Abdiilhamid déneminde Hiidavendigar Vilayetinin merkez sehri olan Bursa’da geleneksel
egitim veren sibyan mekteplerinin yani sira ¢ok sayida ibtidai mektep yani ilkokul agilmistir. Bu
ilkokullarin daha ¢ok mabhalleler gevresinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Bu dénemde iilkedeki diger
ilkokullarda oldugu gibi Bursa’da da Maarif Nezaretince belirlenen ders programi uygulanmistir.
Donemin hedefi olan usul-i cedide tizere 6gretimin gergeklestirildigi ilkokul sayisinin Bursa merkezde,
kdylere nazaran daha yogun oldugu goriilmiistiir. Bu arada diger ilkokullarda da usul-i atika iizerine
ogretim yapilmaya devam etmistir. Ilkokullarin dzellikle 1890°dan sonra say1 olarak arttig1 dikkati
cekmektedir. Yine bazi okullarin agilis torenleri diger egitim kurumlarinda oldugu gibi IIL
Abdiilhamid’in tahta ¢ikis yildoniimlerinde yapilmustir. Ilkokullarin idaresinin sehirdeki maarif
komisyonuna birakildig1 Bursa’da ilkokullar i¢in ayrica bir komisyon kurulmasi, dénemin ilkogretim
yonetiminde 6nemli bir gelismedir. Bu durum, Bursa’da ilkokullarin gelisiminin merkez tarafindan takip
edildigini ve Bursa’nin 6nemsendigi gosterir. Ayrica donemin sonunda Maarif Nezaretince Bursa’ya
miifettis gonderilmesi, ilkokullarla ilgili sorunlarm tespit edilmesi bakimindan anlamlidir. Bundan bagka
ilkokullarda as1 uygulamasi da ¢cocuklarin sagligina dikkat edildigini gdstermesi bakimindan énemlidir.

II. Abdiilhamid déneminde ilkdgretim kurumlarinin gelir kaynaklart ve harcamalari genellikle
yerele birakilmistir. Bursa’da da ayni durum goriilmiis, yerel idareciler, esraf ve ahali ilkokullarin insast,
gelir kaynaklarinin bulunmasi ve masraflarinin karsilanmasinda gayret gostermislerdir. Bu durum
ahalinin egitim kurumlarini sahiplenmesi bakimindan 6nemli bir gelismedir. Ancak Ahmet Riza Bey’in
maarif miidiiriiyken hazirladigi raporda oldugu gibi maddi sikintinin biitiin donem boyunca ilkokullar
icin devam ettigi sdylenebilir. Her ne kadar ilkokullarin say1, nicelik ve nitelik olarak yeterli olmadigi
goriilse de Bursa, II. Abdiilhamid doneminde dikkate alinan ve donemin ilkogretim politikalarinin
uygulanmaya calisildigi drnek bir yer olmustur. Bu tarz calismalarin Istanbul disindaki diger
vilayetlerde i¢in de yapilmasi hem II. Abdiilhamid donemi egitim politikalarinin anlagilmasi hem de
ilkogretimin durumunun tespit dilmesi bakimindan gereklidir. Bundan dolay1 Bursa 6rneginde oldugu
gibi yerel caligmalarin yapilmasi, egitim tarihi literatiiriine ciddi katk: saglayacaktir.
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Tiirk Milli Egitim Sisteminde i¢c Denetim Sorunsah

Elif ILIMAN PUSKULLUOGLU?, Burcu TURKKAS ANASIZ?, Vural HOSGORUR?

Oz

Anahtar Kelimeler

Ic denetim, geleneksel denetimden farkli ve yeni bir anlayisin sonucudur.
Ozellikle neoliberal politikalarin bir {iriinii olarak nitelendirilebilecek olan
yonetisim kavramimin popiilerlik kazanmasiyla birlikte i¢ denetimin, diinyada
hizla yayginlastig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de ise i¢ denetim Avrupa Birligi’ne
uyum siireci ile giindeme gelmis ve esasen 5018 sayili Kamu Mali Yonetimi ve
Kontrol Kanunu ile uygulamaya konulmustur. Buna uygun olarak MEB’de 2006
yilinda dogrudan Miistesarlik makamina bagli bir I¢ Denetim Birimi Baskanlig1
kurulmustur (MEB, 2014). Bu baglamda mevcut ¢aligmanin amaci, MEB’de
kurulan s6z konusu I¢ Denetim Birimi Baskanligmin isleyisini ve kurulusundan
giinimiize kadar gergeklestirdigi faaliyetlerini kuramsal bilgiler ve yasal
dokiimanlar g¢ergevesinde incelemek ve degerlendirmektir. Kuramsal bir ¢aligma
olarak desenlenen bu arastirmada, ilgili alanyazindan, i¢ denetime iligkin yasal
dokiimanlardan, MEB I¢ Denetim Dairesi Baskanligmin i¢c denetime iliskin
raporlarindan  yararlanilmigtir.  Arastirma bulgularma gore i¢ denetimi
sekillendiren temel 6ge tekil olarak Milli Egitim’den ziyade kamu yoOnetimi
anlayisinda benimsenen merkeziyet¢i yaklasimla yakindan iligkili oldugundan i
denetim uygulamalarinin da merkeziyet¢i yapida oldugu goriilmiistiir. Bu tiir
yapilarda ortaya ¢ikan i¢ denetimin biitiinciil felsefesinin gézden kagirilmasi, ig
denetimde sadece mali yonetime odaklanilmasi, mevzuata uygunlugun 6n planda
olmast gibi olumsuz o6zellikler MEB’in i¢ denetim uygulamalarinda da
gozlemlenebilmektedir. Ancak MEB’in i¢ denetim faaliyet raporlar
incelendiginde, zaman zaman i¢ denetim biriminin, Milli Egitim politikalar
konusunda degisim ve doniisiim saglayict ses getiren ¢aligmalarinin oldugu da
goriilmiistiir. Bu durum Tirk Milli Egitim sisteminde i¢ denetim felsefesine
uygun davranildigr takdirde etkili sonuglar ortaya koyma potansiyelinin
oldugunun gostergesi olarak kabul edilmistir. Ancak ilerleyen siireclerde MEB i¢
denetim biriminin bu ¢aligma temposunu koruyamadigi, kurulus ve isleyis
felsefesinde seffaflik hesap verilebilirlik olmasina karsin ice kapanik ve siradan
bir faaliyet gosterdigi bulgusuna ulasilmistir.

Denetim,

I¢ denetim,

Tirk Milli Egitim sisteminde i¢
denetim,

I¢ denetim faaliyet raporu
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The Matter of Internal Audit in Turkish National Education System

Abstract Keywords
Internal audit is the result of a new and different understanding, separate from Supervision,
traditional inspection. With the transition to the notion of governance, which can Internal audit,
be described as a product of neoliberal policies in particular, internal audit seems Internal audit in Turkish

National Education system,

to have spread rapidly throughout the world. In Turkey, the internal audit has internal audit activity report

also been on the agenda with the 5018 Public Financial Management and Control
Law, implemented as a result of the process of integration into the European
Union. Accordingly, in 2006, an Internal Audit Unit was established in the Article Info
Ministry of National Education related directly to the office of the Under .
secretariat (MEB, 2014). In this context, the aim of the research was to examine Received: 07.23.2018
and evaluate the functioning and activities of the Internal Audit Unit, established Accepted: 11.16.2018
in MoNE, from its foundation to the present within the framework of theoretical Online Published: 08.05.2019
information and legal documents. In this theoretical designed research, the

related literature, reports of the Internal Auditing Department of the MoNE, legal

documents related to the internal audit were used. According to research

findings, the main point that shaped the internal audit was closely related to the

centralized approach adopted in public administration rather than MoNE.

Therefore, it was seen that internal audit practices were also centralized

structure. In such audit structures, negative features such as missed out of the

holistic philosophy of internal audit, focusing only on financial governance in

internal auditing, and being a priority to the compliance with legislation could

also be observed in MONE's internal audit practices. However, when the

MoNE's internal audit activity reports were examined, it was seen that the

internal audit unit sometimes accomplished revolutionary works on National

Education policies. This situation could be accepted as an indication of potential

that effective outcomes would appear if the philosophy of internal audit in the

Turkish National Education system was followed. However, in progress, it was

found that its organizational philosophy and activities carried on in a closed form

despite being needed transparency and accountability.

Giris

I¢ denetim &rgiitlerin ¢alismalarini degerli kilmak ve gelistirmek amaciyla rgiitiin sahip
oldugu kaynaklar1 etkili, etkin ve verimli kullanarak veya kullanmalarim saglayarak onlara rehberlik
etmek amaciyla yapilan nesnel ve bagimsiz danismanhk hizmetidir (Goniilagar, 2010). I¢ denetim
uygulamalar1 hata aramaktan g¢ok, orgiitlerde olumlu Ornekleri ortaya c¢ikarmaya ve uygulamaya
dontiktiir. Geleneksel denetim anlayisindaki birey ve islem denetimi yerine, siire¢ ve uygulamalar
dikkate alinmaktadir. i¢ denetimde aligilagelmis yontemler yerine uluslararasi diizeyde ¢agdas denetim
yaklasimlari, yontem ve teknikleri ise kosulmaktadir. Bunun yani1 sira i¢ denetim faaliyetlerinde son
yillarda hizla degisen gelismelere uyum saglayabilmek adina karsilasilabilecek riskler temel alinarak
planlamalar yapilmakta ve gelecege odaklanilmaktadir. Bu anlamda i¢ denetim genel olarak diger
denetim tiirlerinden farkli bir denetim tiiriidiir (Maliye Bakanlig1, 2015). I¢ denetim etkinlikleri mali,
uygunluk, sistem, performans ve bilgi teknolojisi denetimleri gibi bir¢ok farkli denetim tiirii
baglaminda ele alinmaktadir (Kizilboga, 2013; Sezer ve Kavakoglu, 2011).

Kamuda i¢ denetim faaliyetlerine iliskin yapilmis bir¢cok calisma bulunmaktadir (Al, 2013;
Aslan, 2010; Baykara, 2014; Malli, 2014; Ozen ve Oztornaci, 2015). Ancak MEB’de i¢ denetim
uygulamalarmin, kamudaki i¢ denetim uygulamalari ile benzer zamanlarda ortaya ¢ikmasina ragmen
MEB’de i¢ denetimle ilgili ¢alismalarin olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir (Goniilagar, 2010;
Hosgoriir, 2016). Bu nedenle bu c¢alismada MEB’de i¢ denetim faaliyetlerinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu ¢aligmanin birinci boliimiinde i¢ denetimin ilgili alanyazin ¢ergevesinde nasil ele
alindigi, ikinci boliimde i¢ denetimin yasal dayanaklari, ii¢lincii bolimde MEB’in i¢ denetim
uygulamalar1 sonucunda olusturdugu “i¢ denetim faaliyet raporlar’” ve dordiincii boliimde MEB’de
uygulanan i¢ denetim faaliyetlerinin daha iyi anlamlandirilmasi i¢in farkli iilkelerdeki i¢ denetim
sistem ve uygulamalarinin nasil oldugu incelenmeye calisilmistir.
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i¢ Denetim Alanyazim

I¢ denetim ABD’de girisimci sirketlerin hizla yayginlasmasma bagl olarak karmasiklasan
yonetim ve denetim bicimleriyle birlikte ortaya ¢ikmistir. Daha kokli ve standart gerceveleri olan
Avrupa’daki orgiitlerde ise olasilik temelli olarak, orgiitiin karsilasacagi sorunlara tedbir amacgh ve
ongorii seklinde gelismistir. I¢ denetimin uygulanmasinda Avrupa Birligi Komisyonu, IMF, Diinya
Bankasi, Birlesmis Milletler, Kuzey Atlantik Antlasmas1 Orgiitii (NATO), Ekonomik Kalkinma ve
Isbirligi Orgiitii (OECD), Avrupa Merkez Bankasi gibi uluslararasi kuruluslarin etkilerinin oldugu
gorilmektedir. Tirkiye’de ise 1990’11 yillardan sonra i¢c denetimin izleri gdriilmeye baslamistir
(Baspinar, 2006; Kamu I¢ Denetim Genel Raporu, 2008; Moeller, 2009; Ramamoorti, 2003). Bu
baglamda giinlimiizde modern i¢ denetim birimlerinin temellerinin ABD kokenli oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Tim orgiitlerde i¢c denetim etkinlikleri uluslararas1 kabul gdren standartlara
dayanmaktadir. Ancak i¢ denetim uygulamalari; iilkelerin gelismislik diizeylerine, orgiitlerin yetki ve
sorumluluklaria gore farklilasmaktadir.

I¢ denetim kamu kaynaklarmin koétii kullaniminin oniine gegilmesi, yoneticilerin kamu
fonlarini etkin ve verimli kullanabilmeleri amaciyla rasyonel temelde hesap verme sorumlulugudur
(Akpnar, 2011). Kamu orgiitleri i¢indeki kontroliin artirilmasi, kamu hizmetindeki giivenirligin ve
etkililigin saglanmasi, verimliligin artirilmas1 amaciyla yonetime deger katan bir uygulama alanidir
(Maliye Bakanligi, 2015). I¢ denetim planlama ve i¢ denetim alanmnin belirlenmesi; i¢ denetimin
yiiriitiilmesi; i¢ denetimin bulgularmin raporlanmasi ve uygulanan faaliyetlerin izlenmesi ile bunlarin
degerlendirilmesi siireglerinden olugmaktadir. Orgiitte yiiriitiilen i¢ denetim etkinliklerinde tiim bu
siirecler birbiriyle iliskilidir. I¢ denetimin belli standartlar cercevesinde gerceklestirilmesinde soz
konusu siireclerin takip edilmesi i¢ denetimin sistematik hale getirilmesinde olduk¢a Onemlidir
(Dogmus, 2010; Kamu i¢ Denetim Genel Raporu, 2008; Kizilboga, 2013).

I¢ denetim, orgiitin uygulamalarini hesapverebilir bir nitelige doniistirmek amaciyla
olusturulmus bir sistemdir. Bu sistemde i¢ kontrol saglanmaya caligilmakta, standartlara uygunluk
degerlendirilmekte, yolsuzluk, etkinlik ve yonetimin denetimi gergeklestirilmekte, danismanlik
hizmeti verilmekte ve kurumsal risk ydnetimine iliskin degerlendirmeler yapilmaktadir (Galloway,
2006). I¢ denetimde &rgiite sunulan danismanlik hizmetinin drgiitiin gelismesine olan katkis1 oldukca
onemlidir. I¢ denetim etkinlikleri gergeklestirilirken y&netim birimlerinden bagimsiz olarak hareket
edilmesi, tim denetim tiirlerini kapsanmasi ve nesnelligin korunmasi beklenmektedir (Dogmus, 2010).

Ic denetim etkinliklerinde nesnellik ayr1 bir oneme sahiptir. I¢ denetimde nesnellik,
fonksiyonel bagimsizlik ile ifade edilmektedir. Fonksiyonel bagimsizlik, i¢ denet¢ilerin hem orgiitiin
bir parcasi olmasi hem de degerlendirmelerinde bagimsiz olmasi anlamina gelmektedir. Diger bir
ifadeyle, fonksiyonel bagimsizlik i¢ denetim biriminin i¢ denetim etkinlikleri yiiriitiiliirken,
raporlanirken veya sonuglar1 takip edilirken herhangi bir baski veya engellemeyle karsilasmamasi,
bunun garanti altina almmasi demektir (Akpmar, 2011). I¢ denetim birimlerinin denetimin
planlanmasi, siirdiiriilmesi, raporlanmasi ve izlenmesi gibi denetim siireclerinde yonetimden 6zgiir bir
tutum sergilemesi beklenmektedir. Ancak uygulamada i¢ denetim yonetimin bir alt siireci olarak islev
gordiigiinden, yonetimin sorumlulugunu denetlemesi ya da hesap verebilirligini saglamasi bir iitopya
olarak kalmaktadir (Goniilagar, 2010). Sonug¢ olarak uygulamada nasil olursa olsun fonksiyonel
bagimsizlik i¢ denetimde etkinliklerinde olduk¢a Onemli bir konudur ve titizlikle uygulanmasi
gerekmektedir.

I¢ denetim; mali, uygunluk, sistem, performans ve bilgi teknolojisi denetimleri gibi farkli
denetim tiirlerini biinyesinde barmdirmaktadir. I¢ Denetcilerin Caligma Usul ve Esaslar1 Hakkinda
Yonetmelik, Madde 8’e gore; Mali denetim, bir orgiitiin sahip oldugu varliklarina, gelirlerine ve
giderlerine iliskin tiim islemlerin dogrulugunun degerlendirilmesidir. Uygunluk denetimi, orgiitiin
yonetsel faaliyetlerinin yasalara uygunlugunun denetlenmesidir. Baska bir ifadeyle Orgiitiin idari
islemlerinin baglh bulundugu yasa, yonetmelik, tiiziik veya mevzuata gore uygun olup olmadiginin
degerlendirilmesidir.  Sistem denetimi, ise bir Orgiitin herhangi bir biriminin yirGttigi
uygulamalarimin Orgiitiin yapisina katki saglayip saglamadiginin tespit edilmesi, buna yonelik olarak
da o birime rehberlik edilmesini icermektedir. S6z konusu birimin eksikliklerinin analiz edilmesi,
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kalitesinin degerlendirilmesi, kaynaklariin iglenmesi ve yeterliliginin saptanmasi sistem denetiminin
amaclar1 arasindadir. Performans denetimi, 6rgiitiin tiim birimlerinde gerceklestirilen etkinliklerin
planlanmasindan, uygulanmasina ve kontroline kadar olan siireglerde etkililigin, etkinligin ve
verimliligin degerlendirilmesidir. Bilgi teknolojileri denetimi ise 6rgiitiin birimlerinin veya tamaminin
sahip oldugu teknolojik ara¢ gereclerin, elektronik bilgi sistemlerinin siirekliliginin denetlenmesini
kapsamaktadir.

Tiirkiye’de Kamu Kurumlarinda i¢ Denetimin Yasal Dayanaklari

I¢ denetim Tiirkiye’de nispeten yeni bir olgudur. 1990’larin sonunda bankacilik sektdriinde
yasanan krizler sonucunda basvurulmasi gereken bir sistem olarak uygulamaya koyulmustur.
Bankacilik sektoriindeki i¢ denetim uygulamalarinin daha ¢cok ABD’nin i¢ denetim sisteminin bir
yansimast oldugu, ancak tam anlamiyla bir i¢ denetimden bahsetmenin miimkiin olmadig1 sdylenebilir.
1999°da cikarilan 4389 sayili Bankalar Kanunu’nda i¢ denetim bir zorunluluk haline gelmis ve
Bankalarin I¢ Denetim ve Risk Yonetimi Sistemleri Hakkinda Yonetmelik ¢ikarilmistir (Aslan, 2010,
77). I¢ denetimin kamu giindemine almmasi ise 2000’li yillarin basinda Avrupa Birligi’ne uyum
siirecinde olmustur. Tiirkiye’de denetim birimlerinin ¢ok olmasi, bir merkezde toplanmamasi, etkili
denetim uygulamalarmin ger¢eklesmemesi gibi nedenler one siiriilerek bu konuda harekete gegilmesi
istenmistir (Al, 2013: 123-124). 10.12.2003 tarihinde 5018 sayili Kamu Mali Yo6netimi ve Kontrol
Kanunu ile i¢ denetimin Tiirk kamu idaresinde uygulanmasinin yasal dayanaklarinin temelleri
atilmistir (Baykara, 2014, 54). 2006 yilinda 5018 sayili kanuna iliskin gerekli mevzuatin
tamamlanmas1 ile uygulanmaya baslanmistir (Ozen ve Oztornaci, 2015: 9). Bu maddelerde i¢
denetimden sorumlu yoneticiler belirlenmekte, i¢ kontrol ve i¢ denetim ayrimlar1 ifade edilmekte, i¢
denetci gorev tamimi yapilmakta, i¢ denetci nitelikleri aciklanmakta, i¢ Denetim Koordinasyonun
Kurulu'nun (IDKK) nasil olustugu ve gorevlerinin neler oldugu belirtilmektedir (IDDK, Birincil
Diizey Mevzuat).

I¢ denetim, 5018 sayili Kamu Mali Yénetimi ve Kontrol Kanunu ile Tiirk kamu kurumlarina
girmistir. Mali yonetim ve kontrole iliskin bir kanun ¢ercevesinde ele alinmasi, i¢ denetimin mali
konulara 6ncelik verdigi izlenimini olusturmaktadir. Diger yandan ilgili mevzuatta i¢ denetim tanimi
incelendiginde etkililigi saglamak, kurumu bulundugu yerden bir iist konuma tagima amaci giiden bir
degerlendirme ve danisma faaliyeti oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira, i¢ denetgilerin gorev
tanimlar1 incelendiginde 7 tanimin 4’iinde (5018 Sayili Kanunun, 64. Maddesinin b,c,d,e bentlerinde)
mali siireglere vurgu yapildig: goriilmektedir. Bu baglamda yasal dayanaklar ¢ergevesinde Tiirk kamu
yonetiminde i¢ denetimin mali yoniine vurgu yapildigi, agirlikli olarak mali denetim olarak kabul
edildigi sdylenebilir. Ancak, i¢ denetimin, ilgili mevzuatta da belirtildigi sekilde mali denetimi de
iceren biitlinclil bir denetim sekli ve degerlendirme tiirii olarak uygulamalarda goriilmesi
gerekmektedir. I¢c denetimi sadece mali denetim olarak ele almak, i¢ denetim felsefesini gdzden
kagirmak olarak yorumlamak miimkiindiir.

MEB’de i¢ denetimin nasil olduguna bakildiginda, bakanlik biinyesinde ilgili birimin 2006
yilinda kuruldugu goriilmektedir. Ilk i¢c denetciler 2007 yilinda atanmustir. IDKK tarafindan
diizenlenen egitimler sonucu 2007-2008 yilindan itibaren MEB’de i¢ denetim faaliyetleri baglamigtir
(MEB, I¢ Denetimin Kisa Tarihgesi). MEB’de i¢ denetime temel olusturan yasal dokiimanlarin
basinda 5018 sayili kanun gelmektedir. 5018 sayili kanun maddeleri i¢ denetimin anayasasidir. i¢
Denetcilerin Calisma Usul ve Esaslart Yénetmeligi, 5018’1 detaylandirmaktadir. Kamu I¢ Denetim
Genel Tebligi, Ic Denetgilerin Calisma Usul ve Esaslari Yonetmeligini detayli bir sekilde ele
almaktadir. MEB I¢ Denetim Yonergesi tiim bu yasal dayanaklar cercevesinde i¢c denetimin
uygulanma esaslarini agiklamaktadir. IDKK, i¢ denetimde en yetkili kurul olarak bagimsizhigini ve
varhgini korumaktadir. Kamu I¢ Denetim Strateji Belgesi, 3 yillik donemler igin olusturulan, kisa
vadeli temel planlardir. Kamu I¢ Denetim Rehberi, i¢ denetim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde
basvurulan bir kaynaktir. Kamu I¢ Denetim Standartlar1 ve Kamu I¢ Denetgileri Meslek Ahlak
Kurallari, denetgilerin i¢ denetimde uymasi beklenen olgiitlere iliskin g¢ergeve ve sinirlart ortaya
koymaktadir.

MEB i¢ denetim etkinleri diizenlenirken yukaridaki paragrafta yer alan dokiimanlardan
yararlanilmaktadir. Bu konuda 6zellikle MEB i¢ Denetim Yonergesi kullamlmaktadir. 5018 sayili
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kanun, kamuda i¢ denetimin smirlarini cizerken, bu kanundan temellerini alan MEB I¢ Denetim
Yénergesi MEB’deki i¢ denetimin sinirlarini ¢izmektedir. MEB I¢ Denetim Yénergesi 12 boliim ve 62
maddeden olusmaktadir. YoOnerge; i¢ denetimin amacini, kapsamini ve standartlarini, baskanlik
birimini, yonetimini ve gorevlerini, i¢ denetgilerin gorev, yetki ve sorumluluklarini, bagimsizlik,
tarafsizlik ve mesleki gilivence gibi i¢ denetimin 6zelliklerini igermektedir. Ayrica yonerge i¢ denetim
faaliyetlerinin planlanmasini, yiiriitiilmesini, danigsmanlik faaliyetlerini, yolsuzluk ve usulsiizlik gibi
durumlara iliskin incelemeleri, raporlamayi, i¢ denetim kaynaklarinin yonetimini ve gelistirilmesini,
konuyla ilgili diger hususlar1 diizenlemektedir (MEB, I¢ Denetim Y&nergesi).

I¢ denetim faaliyetleri planlanirken, Kamu I¢ Denetim Strateji Belgesi gergeve plan olarak
esas alinmaktadir. Once merkez, tasra ve yurtdisi teskilati dahil olmak iizere tiim denetlenecek
alanlarim1 igeren bir denetim evreni olusturulmaktadir. Denetim evrenindeki yiiksek ve orta riskli
denetim alanlar1 bir plan déoneminde denetlenmek {izere giindeme alinmaktadir. Denetlenecek birimler
denetimin amaci, kapsami, sorumluluklar ¢ercevesinde bilgilendirilmektedir ve bu konuda goriismeler
yapilmaktadir. Bu goriismelere gére denetim planina son hali verilmektedir. Bu plan cercevesinde
denetim faaliyetleri yiiriitiilmektedir. Faaliyet sonucunda Kamu I¢ Denetim Rehberi’ne uygun olarak
amag, kapsam, yontem, tespitler, bulgular, eylem plani, iyi uygulamalardan olusan rapor
hazirlanmaktadir. I¢ denetim birimi i¢c denetim faaliyetlerine ek olarak damisma etkinliklerini de
yiiriitmektedir. I¢ kontrol, risk yonetimi ve yonetisim sistemlerinin tasarimi ve gelistirilmesi, bakanlik
bilinyesinde mevzuat degisiklikleri, birimlerin yeniden yapilandirilmasi, yurt i¢i ve yurt dis1 projelere
katilim, performans olgiitlerinin belirlenmesi, kamu mali yonetim ve kontrol sistemini ilgilendiren
konularda danigmanlik verilebilmektedir.

Gorildigi gibi hem kamuda hem de MEB’de i¢ denetim mevzuati, i¢ denetim alanyazinindan
beslenmektedir. 5018 sayili kanun basta olmak iizere diger yonetmelik, yonerge, strateji belgesi vb.
yasal dokiimanlar i¢ denetime iligkin agiklamalar1 net bir sekilde yapmakta, i¢ denetimde sinirlarin
gizilmesinde Onemli bir rol {istlenmektedir. Milli Egitim’de i¢ denetimin yasal dayanaklar
incelendiginde i¢ denetim felsefesine daha ¢ok uyuldugu i¢ denetimin sadece mali yonetimle smirl
tutulmadigi, uygunluk, sistem, performans, bilgi teknolojileri denetimi gibi denetim tiirlerine,
denetimde risk odakhiliga Onem verildigi goriilmektedir. I¢ denetgilerin bagimsizliklarr ve
tarafsizliklari, mesleki giivencelerinin saglanmasi 6n planda tutulmaktadir. Aslinda tiim merkeziyetgi
ve biirokratik yapilanmalarla benzer olarak kagit iizerinde her sey net bir sekilde tanimlanmaktadir.
Ancak kagit iizerinde net bir sekilde ifade edilen bu hususlarin uygulamada da tam anlamiyla
gerceklestirilip gerceklestirilmedigini agikliga kavusturmak igin g¢alismanin asagidaki boliimiinde
MEB’de i¢ denetimin isleyisi ve uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan faaliyet raporlari incelenmistir.

MEB i¢ Denetim Faaliyet Raporlarina iliskin Degerlendirmeler

MEB’de 2007-2008 yillar1 sonrasi baslayan i¢ denetim faaliyetleri sonucu ilk faaliyet raporu
2008 yilinda yaymlanmigtir. 2009, 2010, 2011 ve 2013 yillarina ait faaliyet raporlarina MEB I¢
Denetim Birimi internet adresi iizerinden ulasmak miimkiindiir. 2013 sonrasi faaliyet raporlarinin
yayinlanip yayinlanmadigma ya da neden yaymlanmadigina iliskin herhangi bir bilgi
bulunmamaktadir. Caligmanin bu kisminda faaliyet raporlar incelenmekte ve bu raporlar géz oniinde
bulundurularak g¢esitli ¢ikarimlar yapilmaktadir. Bu c¢ikarimlara sadece bu raporlar géz Onilinde
bulundurularak ulagilmistir. Raporun incelenmesi sonucu satir aralarinda yer alan bilgiler
birlestirilerek gecmise doniik uygulamalarin temellerine iligkin ipuglarina ulasilmaya ¢aligilmigtir.

2008 yili raporu 18 sayfadan olugmaktadir. S6z konusu raporun ilk denetim raporu olmasi
nedeni ile raporda detayli bir bigimde i¢ denetim birimi tanitilmisg, i¢ denetimin yasal dayanaklarina,
misyonuna ve vizyonuna yer verilmistir. Bu faaliyet raporuna gore; 2008 yilinda 2 danismanlik ve
usulsiizliik tespitine iligkin arastirma faaliyeti gerceklesmis, 7 adet risk esasli silire¢ denetim raporu
diizenlenmigtir. Raporda i¢ denetim biriminin yeni olmasindan kaynakli olarak MEB’de i¢ denetime
kars1 bir diren¢ oldugu ve i¢ denetgilerin de teftis kokenli olmasinin, rol karmagasina neden oldugu
yoniinde olumsuzluklardan séz edilmektedir (MEB I¢ Denetim Faaliyet Raporu, 2008).

2009 yili i¢ denetim faaliyet raporunun genel olarak degerlendirildiginde 2008 yilina gore
daha kapsayict ve agiklayict oldugu soylenebilir. Bu i¢ denetim faaliyet raporunda i¢ denetim
faaliyetleri detayli bir sekilde agiklanmistir. I¢ denetimin mevzuatta gegtigi sekilde yapilip yapilmadigi
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acikliga kavusturulmustur. Bu rapora gore; i¢ denetim faaliyetlerinin MEB I¢ Denetim Yonergesi’nde
belirtildigi sekilde yiiriitiildiigii anlasilmaktadir. I¢ denetim faaliyetlerinin, mevzuata ve i¢c denetim
felsefesine uygun olarak, risk odakli siire¢ denetimi esas alinarak sistem denetimi seklinde
yiritildiigi belirtilmektedir. Risk 6lgiitlerinin kapsamina nasil karar verildigine yer verilmistir. Bu
baglamda genis bir perspektiften konunun degerlendirildigi, bircok paydasin goriisiiniin alindig:
anlagilmaktadir. Var olan durum tespit edildikten sonra eksikliklerin nedenlerinin saptandigi, bu
konuda belirli araliklarla izleme caligmalarinin yiiriitiildigii goriilmektedir. Raporda i¢ denetime
iligkin verilen bulgulardan hareket edilerek, o6zellikle insan kaynaklari yonetimi siirecine iliskin
bulgularin ve Onerilerin, bakanlik biinyesinde dikkate alindigmi sdylemek miimkiindiir. Dikey ve
yatay yapilanmanin 6neminden bu raporda s6z edilmektedir. Bu baglamda MEB’in Teskilat yapisinda
2011 yilinda gergeklesen degisime iligkin 6n caligmalarin burada baslamis olabilecegi ¢ikariminda
bulunulabilir. Benzer sekilde KPSS’deki egitim bilimleri ve genel kiiltiir sinavlarina ek olarak getirilen
ogretmenlik alan bilgisi smavinda da s6z konusu sinavin getirilmesinin dayanaklarmin bu rapor
olabilecegi anlasilmaktadir. Bu rapor géz oniinde bulunduruldugunda, performans denetimiyle ilgili
caligmalara da temel olusturdugu goriilmektedir. Raporda, yonetici se¢me sistemiyle ilgili
diizensizliklerden sikdyet edilmis fakat hala giiven verici ve genel kabul goren bir yonetici se¢gme
sistemi getirilememistir. Egitim ydneticileri icin sistemli bir yer degistirme imk&ni bulunmadigi
belirtilmigtir. Sonraki yillarda egitim yOneticilerinin rotasyona tabi olmasinin gerekcesinin de bu rapor
olabilecegi diislinlilebilir. Egitim miifettislerinin  yetkilerinin ve sorumluluk alanlarinin
ortiismemesinden yakinilmus, acil diizenlemeler yapilmasi gerektigi soylenmistir (MEB I¢ Denetim
Faaliyet Raporu, 2009). Nitekim 2010 yilindan beri siirekli bu konuda diizenlemeler yapilmaktadir.
Ancak sorun hala ¢oziilmiis goriinmemektedir.

2010 y1l1 i¢ denetim raporu incelendiginde 2010 y1l1 sonrast yasanan bir¢ok degisiklige iligkin
temel dayanaklarin burada olusturuldugu goriilmektedir. Bir onceki i¢ denetim faaliyet raporunda risk
odakli stire¢ denetimi yaklagimi ve sistem yaklasimi izlendigi belirtilmistir. Bu faaliyet raporunda
gdze carpan noktalardan biri i¢ denetim gergeklestirilen konuyla ilgili genel bir bilgi verilmesi, kimi
konuda giiclii ve zayif yonlerin ortaya konulmasidir. Denetim bulgular1 bashigi altinda yer verilen
noktalar ise verilen bilgilerin yeniden ya da maddeler halinde ifade edilmesidir. Onceki raporun giiclii
yant ¢Oziim Onerisi niteliginde fikirlere Onciiliikk etmesidir. Ancak bu raporda ayni baglamda
calisilmadigi 6ne siiriilebilir. Bu raporda yer alan i¢ denetim faaliyetleri, inceleme ya da danisma rapor
konularina daha ¢ok benzer goriinmektedir. Bununla birlikte 2012 yilinda okul 6ncesi egitimin yas
sinirlarii da degistiren 4+4+4 uygulamasina gecilmesinin temellerinin buradan baglamig olabilecegini
akillara getirmektedir. Raporda 4+4+4’lin temellerinin burada ifade edildigine iliskin kesin ifadeler
bulunmamakla birlikte 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim yerine 12 yillik zorunlu kademeli egitime
gecilmesinin uygun olacagina iliskin vurgulara rastlanabilir. MEB’in 2010 y1l1 i¢ denetim raporunda;
“Avrupa iilkelerinde (3-6) yas arasi ¢cocuklarda okullasma orani ortalama %60-70 leri buldugu halde
Tiirkiye’de bu oramin yarisina ulasilmaya ¢alistimaktadir” ibaresi bulunmaktadir. Bu durum
okuléncesi yag sinirinin agagiya c¢ekilmesinin ardindan 4+4+4 uygulamasi ile okula baslama yasinin
diisliriilmesi mevcut baglantinin kurulmasini kolaylagtirmaktadir. Bunun yani sira 6zel okullarda
tesvik uygulamalarinin, okul polisi uygulamalarinin, Bilim ve Sanat Merkezlerinin yaygmlagmasinin
temelinin bu raporlarin MEB biinyesinde dikkate alinmasinin {iriinii oldugu sdylenebilir. Ek olarak
0zel dershanelerle ilgili sorunlar son yillarda artis gosterse de 6zel dershanelere iligkin kaygilarin
yogun bir sekilde bu raporda ele alindig1 goriilmektedir. 2010 yil1 raporunda 6zel dershanelerle ilgili
olarak su ifade bulunmaktadir:

“Ozel dershaneler firsat esitsizligine neden olmaktadir. Se¢me sinaviarimn varhg
stavlara hazirlik icin bir sektor olusmasina yol a¢maktadir. Bu durum sektorii
elinde tutan kesimlere ekonomik olarak ¢ikar ve ayricalik saglamaktadir. Ekonomik
olarak olanaklari simwrly olan ailelerin ¢ocuklart daha iyi bir egitimden yoksun
kalmaktadwr.”

Bu durum egitim sistemine esdeger bir egitim sistemi gibi goriilmesine sebebiyet verdigi
diisiiniilen dershanelerden duyulan kaygilar1 gostermektedir. Raporun 6neriler kisminda, i¢ denetimin
mali denetim odakli olmasiyla &viiniilmektedir. (MEB I¢ Denetim Faaliyet Raporu, 2010). Oysa bu
sekilde bir anlayis denetimin biitiinciil bir siire¢ oldugu anlayisini goz ardi etmektedir.
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2011 yil faaliyet raporu incelendiginde, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi
(EARGED) kapsaminda verilen onerilerin sonraki yillarda MEB ve MEM’ler kapsaminda ARGE
birimlerinin kurulmasi ve yayginlastirilmasi, bu birimlere ilgili 6gretmenlerin gorevlendirilmesi gibi
uygulamalara neden olmus olabilecegi anlasilmaktadir. Stratejik planlama, 5018 sayili kanun
dogrultusunda 2010 yilinda MEB’de de uygulanmaya baglamistir. 2011 yilinda ise i¢ denetim
faaliyetleri kapsaminda ele alinmistir. I¢ denetim faaliyetlerine, yeni etkinlik gdstermeye baslamis bir
birimin (stratejik planlamanin) neden dahil edildigini anlamak zor gériinmektedir. Ciinkii i¢ denetim
birimi gibi yeni kurulan bir birimin etkili olabilmesi i¢in belli bir siireci gecirmesi, ardindan birimin
etkililigiyle ilgili planlamalarin ve degerlendirmelerin yiiriitilmesi gereklidir. Bu raporun sonunda
2009 yili Insan Kaynaklarmi Gelistirme Siireci I¢ Denetim raporunun yilin en etkili raporu segildigi
belirtilmigtir. Nitekim bu ¢alisma kapsaminda incelenen i¢ denetim faaliyet raporlari iginde de en etkili
olanin 2009 i¢ denetim faaliyet raporunda yer alan “Insan Kaynaklar1 Yénetimi Siireci I¢ Denetim
Raporu” oldugu anlagilmaktadir. Bu rapor itibart ile i¢ denetim biriminin kurulus ve faaliyet
felsefesine uygun calistigi sdylenebilir. Ancak incelenen faaliyet raporlar1 ve hazirlanan i¢ denetim
raporlart goéz oOniinde bulunduruldugunda ayni niteligin neden diger raporlarda da gdsterilmedigi
dikkat ¢ekici bir husustur. Raporda, i¢ denetim gegiren birimle ilgili detayli bilgiler ve istatistikler
sunuldugu goriilmektedir. Ancak i¢ denetimde bilgilerin sunulmasi ve istatistiklere yer verilmesi
denetim stirecinin hazirlik asamasinda yer almasi gerekmektedir. Nitelikli bir i¢ denetim raporunda
olmas1 gereken risk Olciitlerinin nasil belirlendigi, bu baglamda hangi kontrol faaliyetlerinin
tasarlandigi, eksikler konusunda neler yapildigindan, izleme faaliyetlerinden hi¢ s6z edilmedigi
goriilmektedir (MEB I¢ Denetim Faaliyet Raporu, 2011).

Incelenen 2013 raporu, tiim raporlara gére en kisa i¢ denetim faaliyet raporudur. 2013 yilinda
ic denetim konusunda c¢alismalar yapilmis olmasina ragmen bu bilgilere faaliyet raporunda yer
verilmemistir. I¢ Denetim Birimi Baskanhiginin varliginin ve konumunun belirsizlesmesi,
denetmen/denetci/miifettis vb. kavram karmasalarmin ortaya c¢ikmasi, yeni yapilanma i¢ denetim
faaliyetlerine de yansimis goriinmektedir. Bu raporda yer alan asagidaki ifadeler i¢ denetim biriminin
etkisini yitirdigi, ice dondiigii, amac ve felsefesinden uzaklastig1 izlenimini vermektedir (MEB I¢
Denetim Faaliyet Raporu, 2013):

“... Bakanhgimiz i¢ kontrol ortamimi yapilan i¢ denetimlere dayali olarak
degerlendirmek gerekirse, genel olarak mevzuata uygunluk ¢izgisinde kontrollerin
var oldugu, ancak, is akiglari heniiz ¢ikarimadigi igin, risklerin degerlendirilmesi
ve buna dayali kontrollerin tam olarak belirlenmesi asamasina gegilemedigi,
stratejik yonetimin stratejik planlama ¢alismalarina endeksli olarak siirdiirildiigii,
yoénetim anlayisindan yonetisim anlayisina gecilmesi konusunda sistematik bir
vaklasimin heniiz gelistirilemedigi degerlendirilmektedir.”

Faaliyet raporlar1 incelendiginde i¢ denetimin kimi denetim dénemlerinde basarili ¢alismalara
imza attig1 goriilmektedir. Ancak incelenen 5 raporun hepsinde aym performansin yakalanamadigi
anlagilmigtir. Bu durum daha iyisini yapmak miimkiin iken neden daha kotiisii ile yetinildigi sorusunu
akillarda uyandirmaktadir.

Farkl i¢ Denetim Sistemleri

I¢ denetimde tek bir modelin uygulamada oldugunu sdylemek zor goriinmektedir. Ulkelerin
yonetim big¢imleri ve kiiltiirleri, i¢ denetim uygulamalarin1 da sekillendirmektedir. Temel olarak
Ingiltere, Hollanda, Finlandiya gibi kuzey iilkelerinde uygulanan Kuzey modeli, Anglo Sakson modeli
ya da Adem-i Merkeziyetci model ile Fransa, Portekiz, italya gibi giiney iilkelerde uygulanan Giiney
modeli, Ug Tarafli Kontrol Modeli ya da Merkeziyet¢i model olarak anilan 2 model bulunmaktadir.
Bunun yani sira, Afrika iilkelerinde, Kuzey ve Latin Amerika iilkelerinde, eski Sovyet Blogu
tilkelerinde, Uzak Dogu iilkelerinde uygulanan ancak geleneksellesmemis modeller de bulunmaktadir
(Baykara, 2014, 42; Diamond, 2002, 26-28; Malli, 2014, 27; Praxley, 2004, 5).

Anglo Sakson modelinde tiizel kisilikleri olan kamu yonetimlerinin kendi biitcelerini
olusturma haklar1 vardir. Yetkiler yerel yonetimlere devredilmistir. Merkezdeki kurumlar Olgiitleri
belirlemekte ve kurumlar arasindaki esgiidiimii saglamaktadir. Yonetimler kendi biitcelerini
olusturmakta ve yonetmektedir. Dolayisiyla, kurumsal hesap verme bulunmaktadir. Bununla birlikte
her kurumun en ist yetkilisi ve harcama yetkilisi alinan kararlarda s6z sahibidir. Maliye
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Bakanliklarinca belirlenen standartlar ¢er¢evesinde i¢ denetim gergeklestirilmektedir. Kaynaklarin
etkililigini saglamak amaciyla tiim siirece odaklanilmaktadir. i¢ denetim kapsaminda én mali kontrol
onem kazanmakta, i¢ denetim sadece mali denetim ile sinirli kalmamaktadir. Siirece odaklanilmasi
sistem denetimi, performans denetimi, bilgi sistemleri denetimi gibi uygulamalarin da yapilmasina
olanak saglamaktadir. Diger yandan merkeziyet¢i modelde, Maliye Bakanliklar1 biitceyi
hazirlamaktadir. Merkezi modelde harcama 6ncesi mali kontroller, i¢ denetciler diginda ayri bir birim
tarafindan yapilmaktadir. Maliye bakanliklari, gelir-gider ve harcama sonrasi denetimleri de
gerceklestirmektedir. Ilgili kamu kurumundaki 6n mali kontrolde yer alan personel araciligtyla
harcamalar kontrol edilmektedir. i¢ denetim, genellikle Maliye Bakanligi’na bagli denetim elemanlari
araciligiyla gerceklestirilmektedir. Bu modelde i¢ denetim mali denetim seklindedir. Onemli olan
harcamalarin mevzuata uygunlugudur (Diamond, 2002, 26-28; Malli, 2014, 27-38; Praxley, 2004, 5).

Goruldigi gibi i¢c denetim uygulamalart iilkelerin biirokratik yapilanmalari ile paralellik
gostermektedir. Bir iilkenin kamu ydnetiminde benimsedigi biirokratik yapilanma, merkeziyetci ya da
yerel anlayist benimsemesi, o {ilkenin egitimde benimsedigi yapilanma bicimini de ortaya
koymaktadir. Bagka bir ifadeyle bir iilke egitim sisteminde i¢ denetimine iligkin yargida bulunmak
icin, s6z konusu iilkenin kamu yonetiminde ve egitim sisteminde nasil bir yonetim sekli uygulanmakta
oldugu birincil olarak goz oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda Tiirk egitim sisteminde de i¢
denetimin nasil uygulandigi, hangi modelin 6l¢iit alindigr 6ncelikli 6neme sahiptir. Ancak son
zamanlarda Tiirk egitim sisteminde i¢ denetim etkinlik ve raporlarimin kamuoyuyla paylasilmamas,
s0z konusu etkinligin nasil yiiriitiildiigline iligskin biitiinciil bir yargida bulunmay1 zorlastirmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismanin temel amaci Tiirk egitim sistemindeki i¢ denetimi ve i¢ denetim uygulamalarini
degerlendirmektir. Diger kamu orgiitlerinde uygulanan i¢ denetim uygulamalari bu ¢alisma
kapsaminda degildir. Ancak zaman zaman i¢ denetimin kavramsal boyutta ¢éziimlenebilmesi veya
uygulamalarinin anlagilabilmesi i¢in diger kamu orgiitlerindeki i¢ denetim olgu ve uygulamalarina da
bakilmistir. Ancak séz konusu c¢aligmanin simirliligl, i¢ denetimin egitimdeki uygulamalarinin
degerlendirilmesiyle ilgili olmasidir. Genel olarak i¢ denetimin ne oldugu, ortaya c¢ikisi, yasal
dayanaklari, MEB’deki yasal metinler, MEB i¢ denetim uygulamalari, bu konuda yapilan ¢aligmalar,
diger tilkelerdeki varsa ozellikle egitimle ilgili olan i¢ denetim uygulamalari (ki bu uygulamalarin ¢ok
sinirli oldugu goriilmiistiir) géz oniinde bulundurularak, MEB’de uygulanan i¢ denetim faaliyetleri ele
alinmaya calisilmigtir. Caligmada, genellikle i¢ denetim ve egitimle ilgili alanyazin kaynaklarindan ve
konuyla ilgili yine ¢ogunlukla MEB’de uygulanan yasal dokiimanlardan yararlanilmistir. Tiim bunlar
g6z oniinde bulunduruldugunda; egitimde i¢ denetim konusunda diger alanlarda var olan alanyazinin
MEB’deki i¢ denetimle ilgili yasal dokiimanlar sekillendirmis oldugu goriilmektedir.

Incelenen faaliyet raporlarma gére Milli Egitim Bakanliginda ki i¢ denetim etkinliklerinde ig
denetim felsefesine uygun olarak hareket edilmeye ¢alisildigi, biitiinciil bir anlay1s ¢er¢evesinde farkli
denetim tiirlerinin de ise kosulmast i¢in ¢aba harcandig1 anlagilmaktadir. Benzer sekilde raporlarin
satir aralarinda yer alan bilgiler birlestirildiginde, (6rnegin, MEB’de dikey yapilanma big¢iminden,
yatay yapilanma bicimine gegilmesi, ogretmenlik alan bilgisi smavinin gelmesi vb.) MEB’de i¢
denetim etkinliklerinin sonuglarina gore hareket edildigi ve zaman zaman etkili iirlinler ortaya
konuldugu sonucuna varilmaktadir. Bagka bir deyisle MEB, i¢ denetim birimi ilk kuruldugu
zamanlarda i¢ denetimin 6z felsefesine uygun olabilmesi igin ¢abalamis olmasina ragmen, sonraki
sireglerde bu cabanin yonetimdeki degisken anlayis ve uygulamalara dayali olarak azaldig:
goriilmektedir. Nitekim i¢ denetimin ilerleyen siire¢ ig¢inde etkili bir sekilde siirdiiriillemedigi, son
yillarda i¢ denetim faaliyet raporlarinin yaymlanmayisindan ve son yayinlanan faaliyet raporunda yer
alan bilgilerin ¢ok ylizeysel olusundan ve giin gegtikge i¢c denetim felsefesini yansitmayigindan
anlasiimaktadir. Bu durumun temel nedeninin aslinda i¢ denetimde uygulanan merkeziyet¢i modelden
kaynaklandig1 yine yapilan alanyazin taramalar1 sonucunda goriilmiistiir.

Genel olarak kamu yonetiminde, 6zel olarak milli egitimde, Tiirkiye’de merkezi ve biirokratik
bir yapilanma s6z konusudur. Bu durum i¢ denetim uygulamalarinda da varligimi hissettirmektedir.
Merkeziyetgi yapilarda i¢ denetim mali denetim odakli olarak gergeklestirilmektedir. Nitekim, Milli
Egitimde i¢ Denetim biriminin merkezi yaptya uygun olarak degil kendi kurulus felsefe ve anlayisina
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uygun bagimsiz hareket ettigi 2009 yilinda farkli denetim tiirleri ise kosulup, seffaf davranilip,
rehberlik edilerek etkili sonuglar elde edilmis ve problemler i¢in etkili ¢éziimler ortaya konulmustur.
Kurulusundan bugiine MEB I¢ denetim biriminin felsefesine uygun ve en nitelikli ¢alismay1 2009
yilinda gerceklestirdigi  sOylenebilir. Merkeziyetgi olan bir yapida merkeziyetci olmayan
uygulamalarin varhi@ ¢ok uzun siirmeyecegi i¢in i¢ denetim biriminin etkinlikleri de uzun
stirmemistir. Genel olarak degerlendirildiginde MEB’de i¢ denetim uygulamalarinin etkili sonuglar
sunma potansiyelinin oldugu aciktir. Ancak i¢ denetim neoliberal politikalarin bir trliniidiir. Bu
nedenle kiiresel aktorler i¢ denetim etkinliklerinde s6z sahibi olmaya c¢alismakta, hesap verebilirlik ve
seffaflik gibi sOylemlerle i¢ denetim etkinliklerini bagimsizlastirmaya c¢alismaktadir. Merkezi
yapilanmanin oldugu yonetimlerde ise i¢ denetimin bu tip uygulamalarinin olanagi olmadigindan i¢
denetim islevsizlesmektedir. Tirkiye de egitim sisteminde ¢ok sik olarak yapilan degisiklikler s6z
konusudur. Egitim sisteminin alt sistemi olan denetim sistemi ve i¢ denetim sistemi de dogal olarak bu
degisikliklerden etkilenmektedir. Denetim, yonetimin etkililiginin degerlendirilmesidir. Denetimsiz bir
yonetim diisiiniilemez. Benzer sekilde i¢ denetim de yolsuzluk, hata ve verimsiz uygulamalari
azaltmak icin, kurumun alt birimlerini ve uygulamalarini incelemek ve degerlendirmek {izere
kurulmus bir birimdir. Bu birim kurum faaliyetlerinin ydnetim politikalarina, planlarina,
programlarina ve yasalara uygunlugunu Olcerek, i¢c kontrol sisteminin amacina uygun isleyip
islemedigini degerlendirir. Bu sayede ydnetim ve alt birimler daha ¢ok sorumluluk {istlenirler.
Dolayisiyla kurumun, i¢ denetimle daha islevsel ve saglikli olmasi saglanir. Bu nedenle egitim
sisteminde denetim uygulamalarina gereken 6nem verilmeli; etkililik, etkinlik, verimlilik, seffaflik,
hesap verilebilirlik gibi yonetime yardimci olacak olan faaliyetlerin gelistirilmesinde ve kurumun
hedeflere ulagmasinda bir arag olarak goriilebilecek olan i¢ denetim uygulamalarinin 6niiniin agilmasi
gerekmektedir. Etkili bir i¢ denetim sistemi igin iniversitelerin ilgili birimleri ile igbirligi yapilmalidir.
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