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Bu ¢alismanin genel amaci, ters yiiz 6grenmenin Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarmin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarma etkisini incelemektir.
Calismada nicel yontemlerden dntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Uygulama asamasinda deney ve kontrol gruplart olusturulmus,
deney grubunda ters yiiz 6grenme ilkeleri dikkate alinarak siire¢ planlanmistir.
Kontrol gruplarinda ise ayn1 igerik geleneksel yonteme dayali olarak ele alinmustir.
Aragtirma Ege bolgesinde bulunan bir devlet {iniversitesinde, 2016-2017 egitim
ogretim yilinda Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim goren toplam
74 dordiincii simif 6gretmen adaymin katilimu ile gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylarmin yapilandirmaci yaklagima yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla
Evrekli, Inel, Balim ve Kesercioglu (2009) tarafindan gelistirilen Yapilandirmaci
Yaklasim Tutum Olgegi kullamlmstir. 19 maddeden olusan 6lgek 5°1i likert
tirtinde puanlanmakta olup, olumlu ve olumsuz tutum olmak tizere 2 boyuttan
olugsmaktadir. Elde edilen verilerin analizinde istatistik paket programi
kullanilmigtir. Bu kapsamda aritmetik ortalama, standart sapma gibi betimsel
analizler ile bagimsiz gruplar t testi kullanilarak sonuglar tablolastirilmis ve
sunulmustur. Yapilan analizler sonucunda deney grubu ve kontrol grubu dgretmen
adaylarinin yapilandirmaci yaklasim tutum olgeginden elde ettikleri Ontest
puanlar1 arasindan anlamli bir farklilik olmadigi, deney grubu ve kontrol grubu
ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasim tutum 6lgeginden elde ettikleri
sontest puanlari arasinda ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu, deney
grubu Ogretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklasim tutum Olgeginden elde
ettikleri 6ntest-sontest puanlari arasinda son testler lehine anlamli farklilik oldugu,
kontrol grubunun ontest-sontest puanlar1 arasinda ise anlaml farklihik olmadig
tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda ters yiiz 6grenmenin Sosyal Bilgiler
ogretiminde farkli egitim basamaklarinda kullanimiin arastirilmasina ve yine
farkl1 disiplinler baglaminda kullanimina ydnelik dnerilerde bulunulmustur.

Ters yiiz 6grenme
Sosyal Bilgiler
Ogretmen aday1
Yapilandirmacilik
Tutum

Makale Hakkinda

Go6nderim Tarihi:06.04.2018
Kabul Tarihi:10.08.2018
E-Yaym Tarihi:16.07.2019

! Bu galigma ilk yazarin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali'nda

hazirladig1 doktora tezinden iiretilmistir.

2 Ars. Gor. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, agokdemir@mu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-

1709-1327

3 Prof. Dr., Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye, agazel@aku.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-7211-6032

239


mailto:agokdemir@mu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-1709-13
https://orcid.org/0000-0003-1709-13
mailto:agazel@aku.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-7211-6

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi 2019, Cilt 5, Sayz 2, 239-249 Abdullah GOKDEMIR, Ahmet Ali GAZEL

The Effect of Flipped Learning on the Attitude of Social Studies Pre-service
Teachers Toward Constructivism

Abstract Keywords
The general aim of this study is to investigate the effect of flipped learning on Flipped learning
Social studies pre-service teachers’ attitudes toward constructivism. In this study, Social Studies
quasi experimental design of quantitative methods with pre-test and post-test Pre-service teachers
control group were used. During application of the study, control and experiment Constructivism
groups were structured and process was planned with experiment group by Attitude

considering flipped learning principles. While in the control group, the same

content was handled with traditional methods. This study was conducted in public Article Info
university in Aegean region of Turkey with total 74 senior social studies pre- Received: 04.06.2018
service teachers. In order to determine the attitudes of pre-service teachers toward Accepted: 08.10.2018
constructivism, ‘constructivist approach attitude scale’ developed by Evrekli, inel, Online Published: 07.16.2019

Balim and Kesercioglu (2009) was used. The five point likert type scale contains
19 items with positive and negative attitudes. The statistical pocket software was
used to analyze the data. Then, descriptive analyses such as arithmetic mean and
standard deviation and t test for independent groups were presented in tables. As
a result of analyses, it could not be found any statistically meaningful difference
between the pre-test scores of control and experiment group pre-service teachers
from constructivist approach attitude scale. However, from post-test results of the
control and experiment group pre-service teachers, there was a meaningful
difference in favor of experiment group pre-service teachers. When analyzed pre-
test and post-test results of experiment group, a meaningful difference was found
in favor of post-test results. While comparing pre-test and post-test results of
control group, any meaningful difference could not be found between them.
According to these findings of the study, some suggestions related to usage of
flipped learning in different grade levels of social studies teaching and also in
different disciplines were done.

Giris

Diinyada meydana gelen teknolojik gelismeler kiiresellesmenin de etkisiyle toplumlar siirekli
degisim ve gelisime zorlamaktadir. Ciinkii diinyadaki gelismelere ayak uyduramayan toplumlar her
alanda geri kalmakta ve gelismekte zorluk yagamaktadir. Toplumlar i¢in her alanda kaginilmaz olan bu
degisimler egitim alaninda da kendini gostermektedir. Aksoy’a (2003) gore egitimde degismeye
zorlayan nedenlerden biri de teknolojik gelismelerdir. Bu gelismelerin egitim tizerindeki etkisi her
kademe i¢in farkli boyutlarda ortaya ¢cikmakta ve teknolojinin yansimalar1 6gretimin igeriginde, 6gretim
yontemlerinde ve dgretmenlere iligkin siireglerde kendini gostermektedir.

Bilgiye ulagmada okul ve 6gretmen 6nceden tek yol olarak goriilmekteydi. Ancak teknolojinin
gelismesiyle bilgi aktaran roliine sahip 6gretmenin etkisinin azaldig1 ve yeni rollerin ortaya ciktig1
goriilmektedir. Artik 6gretmenlerin gorevi yalniz bilgi aktarmak degil, ayn1 zamanda rehberlik etmek
ve O0grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu ele almasi i¢in gerekli olan siiregleri uygun bir sekilde
yiiriitmektir (Ozdemir, 2016).

Ozellikle bilgiye ulasma noktasinda biiyiik kolaylik saglayan teknolojik gelismelerin ayni
zamanda egitim 0gretim siirecinde yeni arayislar1 karsilamaya ¢alistigi soylenebilir. Turan’a (2015) gore
teknolojik gelismeler egitimde yeni 6gretim yontemleri arayisini ortaya ¢ikarmakla birlikte artik sadece
bilginin aktarilmasi degil bilginin olusturularak yapilandirilmasi noktasinda ¢6ziimler sunmaktadir.
Ciinkii teknolojinin geliserek yayginlagmasi ders dist ogretim olanaklarini artirmig, &grencilere
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bilgiye ulagsma olanagi saglamistir.

Bilgiye ulasmadaki kolayligin yami sira kendi kendine 6grenme olanagi da saglayan
teknolojinin, smif i¢i etkinlikleri ve bazi becerileri destekleyen yeni yaklagimlart ortaya ¢ikardig
goriilmektedir. Biitiin bu degisimler ve gelismelerle birlikte baz1 yaklagimlari temel alan ve dgretme-
O0grenmeye yonelik yeni bir strateji olan ters yiiz 6grenmenin egitimde kullanilabilir oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Genger, 2015).
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Bireyi hayata hazirlama ve toplumsallagtirma noktasinda biiyiik bir 6neme sahip olan Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda konularin &gretiminde bir¢ok sorunun yasandigi c¢esitli arastirmalarla
(Akdeniz, 2008; Alatas, 2008; Arslantas, 2006; Ayten, 2006; Akgiil, 2006; Goneng ve Agikalin 2017;
Kus ve Celikkaya, 2013; Tahiroglu, 2006; Polat, 2006; Yazici, 2001; Yesiltas, 2010; Yesiltas, 2011;
Yesiltas ve Sonmez, 2009; Yilmaz ve Tepebas, 2011) ortaya konmustur. Bundan dolay1 gerek ilkokul
ve ortaokul gerek lisans diizeyinde bireyler yetistirilirken yeni yaklagimlar, yontem-teknikler,
materyaller ve teknoloji kullanimi gereksinimi Sosyal Bilgiler 6gretiminin her kademesinde kendini
gostermektedir. Ters yiiz 6grenme yaklagimi i¢inde teknoloji barindiran yeni yaklagimlardan oldugu i¢in
Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilabilecek en iyi 6rneklerden oldugu soylenebilir.

Koken itibariyle incelendiginde “Flipped Learning” kelime anlami olarak “Flip” “Ters
Donmiis” Learning ise “Ogrenme” terimlerine karsilik gelmektedir (Cambridge Dictionary, 2018). Bu
dogrultuda en basit haliyle Tiirk diline “Ters Dénmiis Ogrenme” olarak aktarilabilir. Ulkemizdeki pek
¢ok arastirmada ve alan yazinda “Ters Yiiz Ogrenme” olarak ifade edildigi goriilmektedir. Isminden de
cagrisim yapilacag iizere “Ters Yiiz Ogrenme” geleneksel egitim siirecinde okulda gergeklestirilen
O0grenme siireci ve onun tamamlayicisi olan &grencinin evlerde gergeklestirdigi calismalarmn yer
degistirdigi, diger bir deyisle siirecin tersine ¢evrilerek okulda yapilan islerin evde; evde yapilan iglerin
ise okulda yapildig1 bir sistemi ifade etmektedir. Ters yiiz 6grenme ve geleneksel yontemde dgretmen
ve dgrenci rolii Sekil 1°de su sekilde 6zetlenmistir:

Geleneksel
Yontem G$[gnteksel
ontem
~N
Ogretmen anlatir
Ogrenci not alir Ogrenci 6dev yapar
O k I Ogrenci soru sorar Ogrenci calisir
b u
Ters Yiiz TY"
Ogrenme (_jg::n :‘2
Ogrenci 6dev yapar .
: = Ogrenci videolar )

Ogrenci soru sorar izler

Ogretmen
gerektiginde dersi
anlatir

Ogrenci not alir

Sorularini not eder

Sekil 1. Geleneksel yontem ve ters yiiz 6grenme (Christiansen, 2014; Moraros vd. 2015)

Sekil 1’de de goriildiigii gibi geleneksel yontemde bilgi edinme siirecinde 6gretmen merkezli ve
sinif sinirlar1 iginde gerceklesen bir siirecten bahsetmek miimkiindiir.

Bergmann ve Sams (2012) ters yiiz Ogrenmeyi ¢ogunlukla bir egitmen tarafindan
gerceklestirilen yiliz yiize 6gretimin topluluk veya grup d6grenme alanindan bireysel 6grenme alanina
tagindig1, egitimcinin 6grencilerin kavram uygulamalarinda onlara yol gosterdigi ve bunun sonucunda
grup alaninin dinamik ve etkilesimli bir 6grenme ortamina doniistiiriildiigii, yaraticiligi tesvik eden bir
pedagojik  yaklasim olarak tanmimlamaktadir. Ters yiiz 0Ogrenme ortamlarinin giiniimiizde
popiilerlesmesinin en 6nemli nedeni tanimda yer alan grup 6grenme alani olan simiflar i¢in yenilik¢i bir
anlayts sunmasidir. Ogrenciler geleneksel anlayista kavramlari 6grenmek igin siniflarda zaman
harcarken, bu modelde teknolojinin yardimiyla sinif igine ayrilan bu zaman evlere aktarilmis, sinif
icerisinde gerceklestirilecek faaliyetlerden kalan zaman ise kavram Ogretiminden ¢ok, dinamik ve
etkilesimli ¢aligmalarin yapilabildigi, evlerdeki 6grenmeyi pekistiren ortamlara doniistiiriilmektedir.
Benzer anlayista Gorii Dogan (2005) ters yiiz 6grenme yaklasimini, 6gretmen merkezli ve dort duvarla
sinirlandirilmig geleneksel egitim anlayisiin tersine dondiiriildiigii, harmanlanmis bir 6grenme siireci
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olarak ifade etmistir. Aydin ve Demirer (2017) ise ters yiiz 6grenmeyi, teknoloji destegiyle smif ici
stireyi en verimli sekilde ge¢irmek i¢in tasarlanmis pedagojik bir model olarak tanimlamaktadir.

Aydin’a (2016) gére  ters yliz 6grenme, egitimde zorunluluklar sonucunda gerceklestirilecek
olan degisimler i¢in ortaya ¢ikmis olan en etkili fikirlerden biridir. Geleneksel 6grenmeden farkli olarak
ogrencilerin bilgi edinmeyi sinifa gelmeden yaptiklari ters yiiz 6grenmede, teknoloji yardimi ile sinif i¢i
stireyi en etkili sekilde kullanmak amaglanmaktadir. Yavuz’a (2016) gore yeni uygulanmaya baslanan
ters yliz 6grenme 21. yiizyili baslarindan itibaren farkli bir 6grenme 6gretme siirecini ortaya ¢gikarmis
ve teknolojinin egitime yansimalarini etkili bir sekilde kullanarak uygulama yapmaya olanak
saglamistir. Sinif i¢i yapilan etkinlikler ile ters yiiz 6grenme, 6grencilerin etkilesimini artirarak aktif
O0grenme yontemlerini kullanmalarma olanak saglayan yapilandirmaci 06grenme yaklasimina
dayanmaktadir (Saglam, 2016). Bunun yan1 sira ters yiiz 6grenmenin temelinde 6grenmenin disarida
gergeklesmesi ve 6gretmenin rehber olarak gorev almasi s6z konusudur. Bu siire¢ 6grencilerin bilgiyi
yapilandirmasina katki saglayabilir.

Ters yliz 6grenme, O0grenmenin geleneksel anlamdaki okul ortamindan 6grencinin yasam
alanina aktarildigi;; okul ortamimin yeniden yorumlandigi ve bunu gerceklestirirken teknoloji
desteginden en st diizeyde yararlanildig: siirectir. John Dewey’in 6grenci merkezli fikrini temel alan
ters yliz 6grenme dogrudan 6grenme ve yapilandirmaciligin bir karigimdir (Jensen, 2015). Ters yiiz
O6grenme bireysel ve grup alami baglaminda ele alindiginda pek ¢ok kuram, yontem ve beceri ile
iligskilendirilebilir. Bu baglamda ters yiiz 6grenmenin kavramsal ¢ergevesine Sekil 2’de yer verilmistir.

Ters Yiiz Ogrenme

Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli

- . " o
O wn
5 i,
_ . e £ e s mu \ Cx) =
- @ ¢ Multimedya d8renme s~ lsbirlikli 6grenme  *, 'c: °
= - \ ! - ! o
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Dogrudan Ogrenme Stratejileri Aktif Orenme Yéntemleri

v \_//

Bireysel alan

Grup alami

Sekil 2.Ters yiiz 6grenme ve 6grenme alanlarinin kavramsal ¢ergevesi (Flipped Learning Network, 2014).

Sekil 22 ters yiiz 6grenme agindan (Flipped Learning Network, 2014) elde edilen terminoloji
kullanilarak ters yliz 6grenme ile ilgili bir ¢ergeve sunmaktadir. Ters yliz 6grenme iki parcadan
olusmaktadir. Bunlar dogas1 geregi farkli 6grenme ortamlaridir: ilki teknoloji ile gelistirilmis 6grenme
materyalini barindiran bireysel 6grenme alani; ikincisi de grup 6grenme alani veya isbirlik¢i ortamdir.
Her bir ortam farkli 6gretici iisluba sahip olmakla birlikte kokenleri de ayr1 6grenme teorilerine
dayanmaktadir. Sekil 22 her bir 6grenme alanina ait dnemli 6zellikleri temsil ederken; ayn1 zamanda her
bir 6grenme alaninin merkezlerini birbirleriyle iliskilendirmektedir. Bireysel alan teknoloji sayesinde
dogrudan 6grenmeyi desteklemektedir. Ogretmen merkezli bir ortamda dgrenciler hazirlanmus igeriklere
(ekran goriintlisli, Ogretici videolar) web siteleri ve diger c¢evrimigi ortamlar {izerinden
erigebilmektedirler. Psikolojik etkinlik ve “goérerek 6grenme yerine yaparak 6grenmeye” (Clark ve
Mayer, 2008) vurgu yapan biligsel teorilerle desteklenmis, bireysel alan 6grencilerin temel bilgilerini
grup alanda uygulayarak {izerine gelistirmelerine yardimci olmayi amaglamaktadir. Cilinkii anlamli
ogrenme biligsel etkinlikleri tetikleyecek uygun tasarima baglidir. Bireysel alanin multimedya 6grenme
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ilkeleri ile siralanmis olmasi gerektigi onerilmektedir (Day ve Foley, 2006). Ogrenci merkezli ortamda,
grup alanindaki aktif grenme oldukga kritik bir yapiya sahiptir (Baepler, 2014). Yapilandirmaci teoriler
grup alanlarin1 desteklemekte, akran bilgi yapilandirmasimi ve “katilimci olarak 6grenmeyi”
vurgulamaktadir (Sfard, 2009). Seklin ortasindaki ok ise bireysel alan 6grenmesinden grup alani
O0grenmesine gegisi temsil etmektedir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan ters yliz 6grenme 6grencilerin; bilgiye istedikleri zaman
ulagmalarma; 6gretmen ve diger 6grenciler ile etkilesime ge¢melerine; arastirma yapmalarina; derse
gelmeden konular1 6grenmelerine; ¢ekingen 6grencilerin iletisim becerilerini artirmalarina; 6grenme
stirecinde daha aktif olmalarin; simif i¢inde daha fazla uygulama yapmaya zaman ayirmalarina; grup
calismalarma daha sik katilmaya; yaraticilik, problem ¢6zme becerilerini kullanarak bilgiyi
yapilandirmalarina uygun ortam saglar (Aydin, 2016; Oztiirk, 2016). Buradan hareketle arastirmanin
amact ters yiiz Ogrenmenin, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yapilandirmaciliga yonelik
tutumlarina etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem durumu “Sosyal
Bilgiler 6gretmeni yetistirmede ters yiiz 6grenme kullanilmasinin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin
yapilandirmaciliga yonelik tutumlarina etkisi var midir?” seklindedir. Arastirmanin alt problemleri ise
asagida belirtilmistir.

1. Deney grubu ve kontrol grubu &gretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklasim tutum odlgegi
ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubu &gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim tutum olgegi
sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu 6gretmen adaylarmnin yapilandirmact yaklasim tutum olgegi Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin yapilandirmact yaklasim tutum olgegi Ontest-sontest
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Ters yliz O0grenmenin, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin yapilandirmacilia yonelik
tutumlarina etkisinin belirlenecegi bu aragtirmada nicel yontemlerden ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirmada segkisiz atama ile 6rneklem belirlenmediginden tam
deneysel desen yerine yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Deneysel desen, degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskilerini agiklayan bir arastirma desenidir (Bliyiikoztiirk, 2012). Yar1 deneysel desende,
kontrol ve deney gruplari deneysel desende oldugu gibi seckisiz degil, dlgtimlerle belirlenir (Ekiz, 2003;
Karasar, 2006).

Arastirma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenen Tiirkiye’deki bir devlet
universitesinde Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programinda 6grenim goéren 37 si deney grubunu, 37’si
kontrol grubunu olusturan toplam 74 dordiincti sinif 6gretmen adayidir. Katilimcilarin dérdiincti sinif
seviyesinden seg¢ilmesinin nedeni mesleki ve alan egitimi derslerinin biiyiik kismini almalaridir. Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin se¢ilmesinin nedeni de sosyal bilimler alanina ters yiiz 6grenmenin uygun
olmasidir. Sosyal bilimlerde en yaygin kullanilan o6rnekleme yontemlerinden biri olan uygun
ormeklemede arastirmaci katilimeilara kolay ulasir, arastirma igin uygun ve goniillii bireyleri seger
(Gravetter ve Forzano, 2012 akt. Ko¢ Basaran, 2017). Baska bir deyisle, arastirmaci kendisi i¢in uygun
orneklemi secer (Ko¢ Basaran, 2017).

Veri Toplama Aract

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin yapilandirmact yaklagima yonelik tutumlarini belirlemek
amactyla Evrekli, Inel, Balim ve Kesercioglu (2009) tarafindan gelistirilen Yapilandirmaci Yaklagim
Tutum Olgegi 19 maddeden olusan 5°1i Likert tipi bir 6l¢ektir. “Olumlu tutum (11 madde)” ve “olumsuz
tutum (8 madde)” olmak iizere iki faktorliidiir. Yapilandirmaci Yaklasim Tutum Olgeginden
alinabilecek en yiiksek puan 95 iken en diisiik puan 19’dur. Cronbach Alpha katsayisi, 6lgegin geneli
icin .93, alt boyutlari i¢in sirastyla .90 ve .87 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada giivenirlik katsayisi,
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dlcegin geneli igin .95 olarak bulunmustur. Olgegin genelinden alinan puanlarin yiiksek derecede
giivenilir oldugu sdylenebilir (Ozdamar, 1999: 522 akt. Tavsancil, 2010: 29).

Uygulama Siireci

Bu bolimde deney ve kontrol gruplarinda uygulanan 6gretim siirecine iliskin bilgilere yer
verilmistir. Arastirmanin uygulama siireci, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 7. yariyilda
okutulmas1 zorunlu ve alan egitimi derslerinden birisi olan Ozel Ogretim Yontemleri II dersi
kapsaminda ters yiiz 6grenmeye uygun bicimde 6gretmen adaylari ile 10 hafta da gergeklestirilmistir.

Deney grubunda izlenen islem siireci asagidaki gibidir:

Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 7. yartyilda yer alan Ozel Ogretim Y éntemleri
I dersinin Yiiksekogretim Kurulu’nca belirlenen igerigine uygun olarak gelistirilen Web sayfasi
(http://abdullahgokdemir.wixsite.com/tersyuz), 27 Eyliil 2016 tarihinde deney grubunda yer alan Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin kullanimina ac¢ilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari, Web sayfasina
giris panelinde yer alan “Kaydol” linkini tiklayarak {iye olmuslardir. Ogrenciler, Web sayfasindan ters
yiiz 6grenmenin smif dist boyutunda yararlanmuslardir. Gelistirilen Web sayfasinin ekran resimleri
asagida paylasilmistir.

Ja

Flipped
Learning

T st ko ki Kz A v

FOA < Lol )

Seki 42. Ana sayfa goriiniimil (alt k1s1m .

yE==

Sekil 6.3 Haftalik ders akisinin yer aldig1 sayfa

244


http://abdullahgokdemir.wixsite.com/tersyuz

Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi 2019, Cilt 5, Sayz 2, 239-249 Abdullah GOKDEMIR, Ahmet Ali GAZEL

Uygulama siirecinde ilk hafta, tanisma ve ters yiiz 6grenmeye iliskin 6n bilgilendirmeye yer
verilmigtir. Arastirma kapsaminda okul disinda da 6gretmen adaylarinin siirece dahil olmasini
saglayacak bicimde gelistirilen web sitesinin tanitimi1 yapilmigtir. Haftalik ders akisi hakkinda
bilgilendirilen Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina, “Yapilandirmac1 Yaklasim Tutum Olgegi” dntest
olarak uygulanmustir. Ugiincii haftadan son haftaya kadar islenecek konulara iliskin uygulama siireci
icin 6gretmen adaylar1 3-4 kisiden olusan gruplara ayrilmistir. Her hafta bir grubun ders planlarm
hazirlayarak sinifta mikro Ggretimlerini yapmalar1 saglanmistir. Ters yliz 6grenmeye dayali olarak
etkinlikler ve 6devlerin sinif iginde tamamlanmasi istenmistir. Bu etkinlikler kapsaminda her hafta siras1

gelen gruplarin etkinlikler/materyaller tasarlayip bir ders islemeleri istenmistir.
Kontrol grubunda izlenen islem siireci asagidaki gibidir:

Derslerin basladigi ilk hafta, tanismadan sonra Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina aragtirmanin
amaci ile ilgili bilgi verilmigtir. Haftalik ders akis1 hakkinda bilgilendirilen Sosyal Bilgiler 6gretmen

=99

adaylarina, “Yapilandirmaci Yaklasim Tutum Olgegi” éntest olarak uygulanmustir.

Ozel Ogretim Yontemleri II dersi, icerigi, deney grubunun icerigi ile ayn1 olacak bigimde
“Sosyal Bilgiler egitiminde bilgisayar ve teknoloji kullanimi, gérsel materyal ve dokiiman kullanima,
Cumbhuriyet ve Atatiirkciiliilk konularinin islenmesi, sozIii tarih ¢aligsmalari, belirli giin ve haftalardan
yararlanma, giincel olaylarin kullanim1 ve katkilari, ¢evre incelemelerinin planlanmasi, miize egitimi,
soru sorma ve teknikleri, ¢agdas degerlendirme uygulamalari.” (Yiksekogretim Kurulu, t.y.) konu
basliklarindan olugmak iizere geleneksel yonteme dayali olarak islenmistir. Derslerde ¢cogunlukla sunug
yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim ydntemi ve soru-cevap teknigi kullanilmistir.

) 10 hafta uygulama sonunda deney ve kontrol grubuna “Yapilandirmaci Yaklasim Tutum
Olgegi” sontest olarak uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler, SPSS 22.0 programma aktarilarak analiz
edilmistir. “Yapilandirmaci1 Yaklasim Tutum Olgedi”nin dntest ve sontest puanlaria iliskin betimsel
istatistikler (aritmetik ortalama ve standart sapma) hesaplanmigtir. “Yapilandirmact Yaklasim Tutum
Olgegi”nin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigia bakmak igin

bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.
Bulgular

Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen verilerin analiz edilmesiyle olusturulan bulgular
yer almaktadir.

“Deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim tutum o6lgegi
ontest puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yanit bulmak igin yapilan t-testi
sonuglar1 Tablo’de verilmistir.

Tablo 1. Deney grubu ve kontrol grubu yapilandirmaci yaklagim tutum 6lgegi Ontest puanlar t-testi
sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 37 71.08 14.60 72 -.689 493
Kontrol 37 73.54 16.05

Tablo incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu o6gretmen adaylarinin yapilandirmaci
yaklasim tutum Olceginden elde ettikleri Ontest puanlari arasindan anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (p>.05). Bu durumda deney ve kontrol grubu 6gretmen adaylarimin yapilandirmaci
yaklagim tutum diizeylerinin denk sdylenebilir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel
(2013), deneysel ¢alismalarda iki ya da daha fazla grubu igeren desenlerde gruplarin bagimli degisken
ve bununla iligkili olabilecek diger degiskenler bakimindan denk olmas1 gerektigini belirtmislerdir.

245



Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi 2019, Cilt 5, Sayz 2, 239-249 Abdullah GOKDEMIR, Ahmet Ali GAZEL

“Deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim tutum o6lgegi
sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yanit bulmak i¢in yapilan t-
testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 1. Deney grubu ve kontrol grubu yapilandirmaci yaklagim tutum 6lgegi sontest puanlar t-testi
sonuclari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 37 79.51 11.84 72 3.157 .002
Kontrol 37 70.18 13.51

Tablo 12 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylariin yapilandirmaci
yaklasim tutum oOlgeginden elde ettikleri sontest puanlari arasindan anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir (p<.05). Deney grubu ve kontrol grubu 6gretmen adaylarinin deneysel siire¢ 6ncesinde
yapilandirmaci yaklasima yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik yok iken deneysel siire¢ sonunda
deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu durumda, ters yiliz sinif yonteminin
uygulanmasinin, &gretmen yetistirme programlarinda uygulanan geleneksel yontemlere gore
yapilandirmaci yaklagima yonelik tutumu artirmada daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilabilir.

“Deney grubu Ogretmen adaylarinin yapilandirmact yaklasim tutum Olgegi Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yanit bulmak i¢in yapilan t-testi
sonuglari1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney grubu yapilandirmaci yaklagim tutum 6lgegi Ontest-sontest puanlari t-testi sonuglari

Puan tiirii N X Ss Sd t p
Ontest 37 71.08 14.60 36 -3.921 .000
Sontest 37 79.51 11.84

Tablo 3 incelendiginde deney grubu Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklagim tutum
Olgeginden elde ettikleri dntest-sontest puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (p<.05).
Bu sonuglara gore ters yiiz sinif yontemine gdre 6grenim goren deney grubu 6gretmen adaylarinin
deneysel siire¢ sonunda yapilandirmaci yaklagima yonelik tutum diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Ters
yiliz smif yonteminin uygulanmasinin yapilandirmact yaklagima yonelik tutumu artirmada etkili bir
yontem oldugu sonucuna ulagilabilir.

“Kontrol grubu 6gretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklasim tutum Olcegi Ontest-sontest
puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemine yanit bulmak i¢in yapilan t-testi
sonuglar1 Tablo4’de verilmistir.

Tablo 4. Kontrol grubu yapilandirmaci yaklagim tutum 6lgegi 6ntest-sontest puanlari t-testi sonuglari

Puan tiirii N X Ss Sd t p
Ontest 37 73.54 16.05 36 942 .352
Sontest 37 70.18 13.51

Tablo4 incelendiginde kontrol grubu dgretmen adaylarmin yapilandirmaci yaklagim tutum
Olgeginden elde ettikleri Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir
(p>.05). Kontrol grubu o6gretmen adaylarinin siire¢ Oncesi yapilandirmaci yaklasim tutum olgegi
ortalama puanlar1 73.54 iken uygulanmakta olan 6gretmen yetistirme programi sonrasi ortalamalari
70.18’¢ diigmiistiir. Bu durumda 6gretmen yetistirmede uygulanan giincel egitim d6gretim faaliyetlerinin,
Ogretmen adaylariin yapilandirmaciliga yonelik tutumlarini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yapilandirmact yaklasima yonelik
tutum puanlari incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin yapilandirmact yaklagim
tutum Ontest sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunun puanlari arasinda, anlamli bir farkin olmadigi
goriilmiistiir. Bu durumda deney ve kontrol grubu O6grencilerinin yapilandirmact yaklasim tutum
diizeylerinin denk oldugu soylenebilir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin yapilandirmaci yaklagim tutum sontest sonuglarina
gore, deney ve kontrol grubunun puanlar1 arasinda, anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel siire¢ Oncesinde yapilandirmaci yaklagima yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik yok iken deneysel siire¢ sonunda deney grubu lehine anlamli farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu durumda, ters yiiz Ogrenme uygulanmasinin, 6gretmen yetistirme
programlarinda uygulanan geleneksel yontemlere gore yapilandirmaci yaklasima yoénelik tutumu
artirmada daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilabilir. Alanyazin incelendiginde benzer sekilde
ters yiiz 6grenme ile yapilandirmaciligin iliskisini ortaya koyan birgok arastirmaya (Oztiirk, 2016;
Aydin, 2016; Saglam, 2016; Hung, 2015; Kara,2016; Yavuz, 2016; Jensen, Kummer, ve Godoy, 2015;
Sletten 2017) rastlanmigtir. Aydin ve Demirer (2017) ters yiiz edilmis sinif modelinin en ¢ok
yapilandirmaciliga hatta yapilandirmacilik tiirlerinden sosyal yapilandirmacilifa dayandigini ifade
etmiglerdir. Kara (2016)’ya gore ters yliz 6grenme bilgiyi yapilandirmada biiyiik 6neme sahiptir ve
ogrencilerin birbirleriyle etkilesimleri artirarak sosyal yapilandirmacilik teorisine de dahil olmaktadir.
Oztiirk (2016) ve Aydm (2016)’a gore yapilandirmaci yaklasimi temel alan ters yiiz &grenme;
ogrencilerin bilgiye istedikleri zaman ulagmalarina kolaylik saglar, 6grencilere 6gretmeni ve diger
arkadaglari ile etkilesime ge¢cmeleri i¢in uygun ortam saglar. Ayni zamanda 6grenciyi merkeze alarak
grup c¢alismalarina, yaraticilifa, problem ¢dzmeye yonelik etkinliklere olanak saglayarak bireylerin
bilgiyi yapilandirmasi i¢in uygun ortami olusturmaktadir. Bu ¢alisma da elde edilen bulgular, ters yiiz
o6grenmenin yapilandirmacilik ile iliskisi baglaminda sonuglar ortaya koyan ¢alismalar ile paralellik
gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler gelistirilmistir:

e Ters yiiz 6grenmenin Sosyal Bilgiler ¢gretiminde farkli egitim basamaklarinda kullanimi
arastirilabilir.

o Ters yiiz Ogrenmenin Sosyal Bilgiler 06gretmeni yetistirme baglaminda kullanimi,
yapilandirmacilik disinda baska degiskenler agisindan da incelenebilir.

e Ters yiliz 6grenmenin farkli disiplinler baglaminda kullanimina yonelik gesitli arastirmalar
desenlenebilir.

e Ters yiiz 6grenmeden etkili bir sekilde yararlanilabilmesi igin uygulama 6ncesinde katilimcilara
ters yiiz 6grenmeye iligkin bilgi verilebilir.
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